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FORORD

Varje ar far tusentals manniskor med sig personliga erfarenheter av folkhdgskolan. Tidi-
gare deltagare bar ocksa pa personliga minnen fran moétet med folkhégskolan och vad
den betytt just for dem. Berattelsen om folkhogskolan bygger ofta pa dessa personliga
erfarenheter.

Nar forskare och utredare tittar pa folkhogskolan, dr det med andra 6gon an den egna
erfarenhetens. Har riktas blickarna pa olika delar av verksamheten. Nagra stéller fragor
om vilka som soker sig till folkhogskolan, varfor de gor det och vad som hander efter
studierna. En del intresserar sig for sarskilda malgrupper - ungdomar, seniorer, asylso-
kande, personer med funktionsnedsattning - for att ndmna nagra. Andra undersoker
folkhogskolornas pedagogik eller deras koppling till det civila samhallet.

Att fa en samlad 6verblick av alla forskningsresultat och utredningar ar inte latt, dven
om man avgransar sig till de senaste drens studier. | den har kunskapsdversikten gors
ett sddant forsok. Vi har bett Eva-Marie Harlin och Irma Carlsson - bada med praktisk
och teoretisk kunskap om folkhogskolan - att ga igenom senaste arens forskning och
aktuellt utredningsmaterial for att belysa folkhogskolans betydelse, for enskilda delta-
gare och for samhallet i stort.

Det ar naturligtvis omojligt att tacka in alla aspekter av utbildningsformen pa nagra fa
sidor. Inte heller gar det att fora mer ingadende teoretiska resonemang. Vi har har valt
bredden framfor fordjupningen, just for att ge overblick och presentera en samman-
fattande nuldgesbild. Den omfattande referenslistan ger mojlighet till fordjupningar,
manga av rapporterna gar att ladda ner fran natet.

For oss inom RIO ar det viktigt att sprida forskningsresultat som 6kar kunskapen om
folkhogskolan. Det ar vardefullt, bade for dem som kommer i kontakt med folkhogsko-
lan, och for alla som ar intresserade av folkbildning och utbildningsfragor. Inte minst
ar kunskapen angelagen for alla som ar verksamma inom folkhogskolan, for att kunna
utveckla verksamheten.

"Forandring ar snarast att betrakta som en tradition inom folkhégskolan”, star det pa ett
stalle i denna rapport. Forandringens riktning ar daremot sallan given. Praktiskt grundat
omdome, kompletterat med kunskap utifran aktuell forskning, tror vi ar en god grund
for en fortsatt positiv utveckling av svensk folkhdgskola.

Gerhard Holmgren
Generalsekreterare, RIO
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INLEDNING

Under senare ar har det skrivits en hel del om folkhégskolan. Det har varit texter av
olika slag; bocker, utvarderingar, rapporter, forskningsartiklar och avhandlingar.
Perspektiven har ocksa varierat. En del av det som publicerats ar skrivet med ett ini-
franperspektiv, ofta av verksamma inom utbildningsformen, annat med ett utifrdnper-
spektiv, fran dem som betraktar den. Ofta har fokus lagts pa sarskilda fragestéllningar
eller teman. Innehdllet maste ocksa forstas utifran vem som ar textens avsandare och
i vilket syfte den skrivits. Det gor att det ar svart att fa en helhetsbild av hur folkhdgsko-
lan av i dag beskrivs och analyseras.

Vi som forfattare till den har rapporten har fatt i uppdrag av Rorelsefolkhogskolor-
nas intresseorganisation att trots detta gora ett forsok att sammanfatta den bild som
framtrader genom det som publicerats med fokus pa folkhégskolans betydelse, dels
for den enskilde individen, dels pa samhallelig niva. Det ar inte var avsikt, an mindre
mojligt, att sarskilja dessa bada aspekter som vi menar &r tétt sammanflatade med
varandra. Vi kommer for var undersékning att begransa oss till en svensk kontext. Text-
material 4r med nagra undantag sddant som publicerats framfor allt de senaste fyra
aren. Den text vi skriver ar alltigenom av kvalitativ karaktar men har stundtals ocksa sin
grund i mer kvantitativa analyser. Vi ser folkhdgskolans miljo och utbildningar som en
helhet och behandlar saval den verksamhet som sker inom ramen for folkbildningsan-
slaget, det vill saga den av staten forordningsstyrda verksamheten, som de sarskilda
uppdrag som ges till folkhdgskolan.

Om rapporten

Férutom inledning och avslutning bestar var rapport av tva huvudrubriker. Den forsta
har vi valt att bendmna Utbildning och bildning och i denna del beskrivs nagot vi kan
kalla livet pa folkhogskolan. Har redovisas aktuella texter om det som sker pa folkhog-
skolan, hur undervisningen och pedagogiken kan beskrivas, men ocksa vad deltagarna
sjalva sager sig fa ut av sina studier och vad de ténker ska handa efterat. Denna del
rymmer ocksa exempel bade fran den stora estetiska verksamheten och fran de utbild-
ningar som ar yrkesforberedande eller ar yrkesutbildningar med examen, som erbjuds
pa folkhogskolorna. Har beskrivs ocksa folkhdgskolan i ett stérre sammanhang, i form
av betydelsen av starka relationer mellan det civila samhallet och folkhogskolan.

Den andra huvudrubriken &r Folkhégskolans mdngfald och bredd. Har ligger fokus
pa de texter som beskriver den betydelse folkhégskolan kan ha for olika malgrupper
och deltagare. Vi har i denna del valt ut fyra malgrupper som vi ser som sarskilt intres-
santa i samtalet om folkhdgskolans betydelse for individ och samhalle. Dessa grupper
arunga vuxna, nyanldanda, personer med olika funktionsnedsattningar och aldre/se-
niorer. Denna del innehaller ocksa resonemang om den flexibilitet och snabbhet som
folkhdgskolan kan sdgas ha nar det galler att fanga upp utbildningsbehov och starta
nya verksamheter. Har behandlas texter som beskriver hur det gar till nar nya kurser
kommer till och vikten av folkhogskolornas natverk, bade regionalt och nationellt.

I rapportens avslutande del bidrar vi som forfattare med nagra reflektioner. Vi har
bada egen erfarenhet av att arbeta som folkhogskollérare. Vi har ocksa under en langre
tid arbetat som universitetslarare, forskare och som programansvariga pa folkhog-
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skolldrarprogrammet. | denna egenskap har vi haft ansvar fér manga studiedagar och
uppdragsutbildningar for folkhégskolans personal. Pa detta satt har vi under de senaste
decennierna foljt folkhdgskolans forandring och utveckling. Utifran denna erfarenhet
och med grund i de texter vi studerat ger vi i denna del nagra synpunkter pa folkhogsko-
lan som sérskild utbildningsform och dess betydelse bade for individ och samhalle.!

Folkhogskolan i utbildningssamhallet

Folkhogskolan ar en utbildningsform for vuxna som kannetecknas av att den befinner
sigi ett landskap mellan det formella och det icke-formella, mellan utbildning och
bildning. Den har ocksa alltid befunnit sig i spanningsfaltet mellan sjalvstandighet och
statlig styrning. Detta har blivit alltmer aktuellt de senaste aren, bade genom den kon-
troll som folkhdgskolan utsatts for och genom statens 6ronmarkta satsningar vid sidan
om det mer allmanna folkbildningsanslaget. Folkhdgskolan erbjuder formella meriter i
kombination med ett brett fokus pa allman bildning och personlig utveckling (Folkbild-
ningsradet 2019a).

Av SCBs rapport (2020) framgar det att manga som vill bérja studera i vuxen al-
der fortfarande inte kanner till att de pa folkhogskola kan ges samma mojligheter till
meritering som komvux erbjuder. Folkhdgskolan &r heller inte alltid sa synlig pa den
stora utbildningsarenan. | en nyligen utkommen debattbok om skolan (2020) skriver
Harlin och Malmstrom, att folkhdgskolan borde synliggdras mer och att andra skolfor-
mer skulle ha stor gladje av att inspireras av den pedagogik och det bedomningssys-
tem som finns dar. Manga kanske ser folkhogskolan som en marginell foreteelse men
siffrorna vad géller deltagande i olika kurser och arrangemang visar pa en annan bild.
Folkhogskolan nar allt fler ménniskor, 2019 gick 6ver 20 000 deltagare en allman kurs
och nastan 40 000 en séarskild kurs (Folkbildningsradet 2020). Dessa deltagare gick alla
i nagon lang kurs pa folkhogskola och dessutom deltog ytterligare Gver 50 000 i nagon
av de kortkurser som ocksa arrangeras pa folkhégskolorna. Férutom detta tillkommer
cirka 9 000 deltagare i de sarskilda satsningar som staten gjort for sarskilda malgrupper,
till exempel svenska fran dag ett, etableringskurs, studiemotiverande folkhégskolekurs
och bristyrkeskurs. Historiskt har den allmanna kursen varit storst men Nylander och
Ostlund (2018) visar att de sarskilda kurserna numera har fler deltagare &n de allmanna.
De sarskilda kurserna ar ocksa mer heterogena vad galler kursinnehall an de allmanna
som ska kunna ge behérigheter for vidare studier. Forutom langa och korta kurser var
ett stort antal manniskor involverade i andra typer av uppdragsutbildningar och kul-
turaktiviteter pa folkhogskolorna.

Sarskild utbildningsform

Folkhogskolan har alltsedan 2014 beskrivits som en sarskild utbildningsform (SOU
2013/14:72). Det betyder att den ingar i ett sammanhang av utbildningar som mojliggor
olika karridrvagar for den som véljer att ga pa folkhogskola. Det handlar da oftast om de
ldnga kurserna, dar deltagarna gar ett eller flera ar. Stommen i folkhdgskolan utgdrs av

L For vidare lasning och en mer heltdckande bild av folkhdgskolan hanvisas till Folkhgskoleboken
som gavs ut pa Studentlitteratur 2020 (red. Andersson, P., Colliander, H. & Harlin, E-M.).
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Bland de
sarskilda
kurserna ar
mangfalden
ar nastintill
obeskrivbar.

den allmanna kursen som kan vara en véag till att fa de grundlédggande behdrigheter som
saknas fran tidigare skolgang. SCB visar i sin rapport fran 2020 att deltagande i allmén
kurs bade ger méjligheter till vidare studier och till battre forutsattningar pa arbets-
marknaden. Rapporten visar till exempel att s manga som 75 procent av utrikesfodda
kvinnor studerar vidare pa hogskola efter att de fatt sin grundlaggande behdrighet pa
folkhogskola och att den andel som var arbetssokande innan studierna pa allman kurs
halverades. Forutom dessa kvantitativa data visar ocksa SCBs rapport att kvalitativa
varden, ibland bendmnda som mjuka vérden, har stor betydelse for deltagarnas syn pa
effekter av att ha gatt en allman kurs pa folkhogskola.De menar att de i hogre grad vagar
gora sin rost hord och att de fatt battre sjalvfortroende.

For att en folkhogskola ska erhalla statsbidrag maste den allm&nna kursen utgora
minst 15 procent av verksamheten.? Statsbidraget ar det som finansierar de flesta kur-
ser som genomfors pa en folkhogskola, men utanfor detta arrangeras ocksa kurser som
genomfors genom annan finansiering.

Bland de sarskilda kurserna ar mangfalden nastintill obeskrivbar. De estetiska am-
nesomradena dominerar tydligt, men det finns ocksa kurser som mer direkt leder till ett
yrke. Betydelsen, bade for individen och for samhallet, nar det kommer till detta stora
och varierade utbud av folkhdgskolekurser kommer vi senare i texten att fordjupa oss i.

Skolor med sarpragel

Enligt Gustavsson (2009; 2010) ar det problematiskt att beskriva folkhdgskolan i allméan-
na termer da varje skola har sin sarpragel och folkhogskolans karaktar skiftar beroen-
de pa tid och rum. Han menar ocksa att olikheterna mellan olika folkhdgskolor vissa
ganger ar sa pass stora att det dr svart att hitta de drag som gor skolorna till just folk-
hogskolor och inte till ndgot annat. Friheten ar kdnnetecknande men det finns (Gustavs-
son 2010) statliga forordningar och anslag som i slutdnden bestammer vad som ar en
folkhogskola. Genom folkhogskolans historia har det vid varje utbildningsreform siats
om att folkhdgskolan spelat ut sin roll, men i stéllet har 6kad konkurrens fran andra
utbildningsanordnare, till exempel gymnasium och kommunal vuxenutbildning, lett till
att folkhogskolan hittat nya vagar och identifierat nya behov. Kanske &r det just forma-
gan att mota nya behov utan att forlora sin sjal och att férena fornyelse med eftertanke
som utgor folkhogskolans sarart och kannetecken.

Folkhogskolan som utbildningsform later sig inte sa latt beskrivas och de som
forsokt har oftast funnit berattelser som traderas kring folkhdgskolan eller sett en
verksamhet som ar bade komplex och omfattar en mangfald av aspekter. Pa liknande
satt kan ett resonemang foras kring den idétradition som utbildningsformen ingar i och
som benamns folkbildning. Ar det en ideologi och hur kan den i sa fall beskrivas? Det ar
kanske @nda pa sin plats att i en text som denna sdga nagot bade om folkbildningen och
om utbildningsformens sarskilda forutsattningar och kannetecken. Vi valjer att halla oss
kort kring detta men bada dessa aspekter far konsekvenser for det vi avser att behandla
fortsattningsvis. Nar det géller den eventuella sararten sa beskrivs ofta den pedagogik
som tillampas som ett tydligt exempel, men det stammer inte alltid och racker inte
heller som beskrivning. Snarare handlar det om folkhdgskolans frihet dar pedagogiken
kan grundas i att den inte behover styras av nationella styrdokument. Det betyder inte

2Forordning (2015:2018) om statsbidrag till folkbildningen 11 §. En folkhdgskola ska anordna allmén-
na kurser framst avsedda for studerande som saknar grundskole- eller gymnasieutbildning. Allmanna
kurser ska arligen utgdra minst 15 procent av folkhdgskolans verksamhet.
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att det saknas planer fér innehall och form vad géller undervisningen, men att det pa
folkhogskolan &r lararen och deltagarna som i samrad beslutar om detta. Folkhdgsko-
lan har ett fritt spelrum, som har sin betydelse bade fér den enskilde och for den grupp
som ska arbeta tillsammans.

Meritering och personlig utveckling

Mojligheten till meritering genom studier pa folkhdgskola har alltid varit viktig. Pa kdpet
och kanske utan att fran borjan ha efterfragat detta har deltagarna ocksa getts stora vin-
ster i frdga om sin personliga utveckling. Tiden pa folkhogskolan gor det mojligt for del-
tagarna att battre se sig sjalva, sitt varde och sitt ssmmanhang och kdanna att de ar del
av detta sammanhang. F6r nagra av deltagarna kan det ocksa handla om att inte enbart
se sig som sitt funktionshinder eller se sig som sin annanhet vad galler etnisk bakgrund
eller sexuell laggning. Berit Larsson (2010) talar om att folkhogskolan utvecklar den
politiska mdnniskan, att studierna manar till mobilisering. Detta kraver bade kunskaper,
bildning och mod. Hon stéller sig fragan hur de som arbetar i folkhdgskolan kan bli batt-
re pa att ta tillvara olikheter och utjamna maktojamlikheter och exkluderande normer.
Larsson menar vidare att det offentliga rummet krympt, vilket ytterligare forstarker
vardet av att lata manniskor med olika erfarenheter motas i folkhogskolerummet. Idag
ar manga av vara miljoer segregerade vilket skapar barridrer mellan olika grupper och
risker for ett "vi och dom-tankande”. Betydelsen av att manniskor med olika erfaren-
heter far tillfalle till moten utgdr en motvikt till detta och nagot som har betydelse for
respekten for oliktdnkande och darmed ocksa for demokratin.

Gert Biesta (2019) som inte har folkhdgskolan som sin kontext, men som intresse-
rar sig bade for vuxenutbildning och demokratiskapande, for ett resonemang som pa
manga satt har baring pa folkhdgskolans verksamhet. Han menar att en utbildnings-
anordnare, och ocksa varje enskild larare, bor vara professionell nog att tydligt kunna
formulera det syfte som en specifik verksamhet har fér individen men ocksa dess konse-
kvenser for samhallet. Han féljer samma linje som folkhogskolan gjort genom historien
genom att mena att meritering inte far vara det enda syftet utan enbart en del av nagot
som ocksa handlar om att géra méanniskor delaktiga i sitt sammanhang. For en sadan
delaktighet ar det viktigt att kanna till och forsta hur man kan férhalla sig till de normer
som rader i det sammanhang dar man befinner sig. Det kan till exempel handla om kul-
turella eller religiosa normer. Han menar ocksa att varje manniska ska ha méjlighet att
inte bara utvecklas inom ramen for ett gemensamt kollektiv utan dven fa reflektera 6ver
den unika individ man 6nskar vara. Biesta sjalv uttrycker det med begreppet subjekti-
fiering. Det handlar om att individen ska ges mojlighet att bli ett subjekt, som inte bara
introduceras i redan existerande ordningar utan ocksa ska finna mod att bli oberoende
av sadana ordningar, att fa stélla sig kritisk till radande normer och vaga sta upp for
forandring bade pa ett personligt plan och utifran ett samhallsperspektiv. Fragan om
konstillhorighet kan ses som ett sddant normkritiskt exempel. Genom detta sétt att
resonera vidgar Biesta synen pa den betydelse en utbildning kan ha for individen och
samhallet i stort. Hans resonemang ligger pa manga satt i linje med de tankar som finns
inom folkhdgskolan och som ocksa framkommer i de verksamheter vi beskriver och de
forskningsrapporter och andra texter vi anvant oss av i vart arbete.
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UTBILDNING OCH BILDNING

Varfor folkhogskola?

Om deltagarnas syn pa vilken
betydelse folkhégskolan kan ha

Till folkhogskolan kommer deltagare med mer eller mindre uttalade forvantningar

och uppfattningar om vad studierna kommer att innebara. Folkhdgskolestudierna kan
innebdra en nystart efter grundskolan eller gymnasiet, en mojlighet att lara sig svenska
spraket och fa kunskaper om det nya samhalle man mott i asylprocessen. Studierna kan
ocksa fungera som ett ar for att fordjupa sin kunskap om internationella fragor eller pro-
va en ny inriktning exempelvis som konstnar, forfattare eller musiker. Varfor man sokt
sig till folkhogskolan och hur framtiden ska arta sig for dem som gar pa folkhdgskola ar
forstas svarfangat. Malet for vad studierna ska leda till kan ibland vara ganska diffusa.
Bevekelsegrunder och forvantningar skiljer sig inte bara fran person till person utan
varierar mellan de olika kurserna i folkhdgskolans diversifierade kursutbud.

Skal att studera

En beskrivning av motiv for att soka sig till folkhogskolan gavs i en av Folkbildningsra-
dets tidigare rapporter (2015a). Deltagarna, som i denna undersokning gick pa allman
och sarskild kurs, visade pa ett brett spektrum av bevekelsegrunder for sitt val att
studera pa folkhogskola. Undersokningen visade att de framsta drivkrafterna var att fa
utbildning och kunskaper. Tre fjardedelar av deltagarna menade att innehallet i kurser-
na var avgorande for deras val att studera pa folkhdgskola. Ungefér lika manga angav
att de ville ha nagot meningsfullt att gora. Bara ett fatal angav mojligheten att fa bidrag
som orsak. Det var dven fa som blivit anvisade att studera av en myndighet. Halften av
deltagarna menade att de genom folkhogskolan blir battre rustade for framtida studier
och arbetsliv. Men det handlar ocksa om att bli battre rustad som méanniska, att fa tillfal-
le att mogna och vaxa som individ, att traffa nya vanner och hitta nya vagar. Skillnaden i
svaren fran deltagare pa allman och sarskild kurs var ganska sma, men medan deltagar-
na pa allman kurs i nagot hégre grad betonade maojligheten att kunna ldsa vidare och
att forbattra sin position pa arbetsmarknaden, betonade deltagarna pa sarskild kurs
viljan att nd de specifika kunskaperna i kursinnehallet.

Fyra kategorier av syften

Ett annat satt att beskriva deltagarnas bevekelsegrunder for att ga pa folkhégskola
presenteras av Fejes m fl (2018) som har samlat data fran deltagare som gar olika kurser
pa folkhogskola, nagra pa allman kurs, nagra pa en estetisk kurs och slutligen nagra

pa en yrkesutbildning. Forskarna har utifran sitt undersékta material funnit fyra olika
kategorier med utgangspunkt i det som deltagarna menar ar syftet med deras folkhog-
skolestudier.
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viljan att komma bort
viljan att komma tillbaka
viljan att sadla om
viljan att forverkliga sina drommar

For manga av deltagarna pa allmén kurs handlar det oftast om en dnskan om att
komma i arbete eller att omskola sig. | denna grupp syns inte pa samma sétt forverk-
ligandet av sina drommar, jamfort med deltagarna i estetkursen. Oavsett vilken av
kategorierna deltagare kan placeras in i sa handlar det om en 6nskad férandring som
ska komma att paverka deras liv i en positiv riktning. Fejes m fl (2018) menar att detta
kan skapa en grund for en diskussion om folkhdgskolan som en plats att realisera sina
drommar. Alla folkhogskolor har ett brett utbud av kurser och av dessa utgor sakert
nagon kurs en vdg framat for den deltagaren som stdr i ett vagskal i livet.

Deltagarnas syn pa folkhégskolan

Sedan 2006 har ett antal folkhogskolor genomfért en undersokning som kallas for
FB-kvalitet.® Den bestar av enkater som skickas ut till ett antal folkhdgskolor varje
termin for att mata skolans kvalitet (fbkvalitet.se). Resultaten ger varje folkhdgskola en
fingervisning om skolans kvalitet i jamforelse med de andra cirka 80 medverkande sko-
lorna. Da enkaterna sett nastintill likadana ut under en lang tid kan varje folkhdgskola
se sin egen foréndring Over tid. Bade anstéllda och deltagare far genomfora enkaten
som berdr alltifran det som kan kopplas till undervisningen till fragor om arbetsmiljo.
For deltagarna handlar det om hur de sjalva valjer att vardera nyttan och betydelsen av
studierna. Enkaterna innehaller ett brett frageutbud som bland annat rér deltagarnas
egna mal, framtida nytta och ny kunskap. En sarskilt intressant aspekt av enkatresulta-
ten &r att se hur deltagarna ténker att studierna kan komma att fa betydelse i deras liv,
hur deltagarna sjélva ser pa sina kommande méjligheter till vidare studier och/eller hur
deras tid pa folkhogskolan kan forbattra deras relation till arbetsmarknaden och hur
studierna kan bidra till den personliga utvecklingen.

Den undersékning som genomfdérdes varen 2019 visar att deltagarna har stor tilltro
till vad deras folkhogskolestudier kommer att betyda i framtiden. Enkaten visar hoga
varden pa vad deltagarna tanker saval om framtida studiemojligheter som om kom-
mande yrkeskarridrer. Med ett indexintervall 0-100 (stigande vardesattning) visar re-
sultatet for 6kade mojligheter att studera vidare ett varde pa 84 for deltagarna som gar
allmén kurs och for dem som gér en sarskild kurs blir det sa hogt som 88. Nar det géller
battre mojligheter att fa arbete efter studierna &r motsvarande siffror 81 for allmankurs-
deltagarna och 88 for sarskildkursdeltagarna. Fér dem som gar en sérskild kurs blir det
alltsa nagot hogre siffror an for deltagare pa allman kurs. For de fragor som handlar om
vardet av den personliga utvecklingen ligger motsvarande vérde pa 77 for allméan kurs
respektive 71 for sarskild kurs. Siffrorna kan tolkas som om férvantan pa personlig ut-
vecklingen har ett storre genomslag i den allmanna kursen an vad den har fér dem som
gar en sarskild kurs. Vid en jamforelse 6ver tid visar i stort sett alla varden en uppgang
under tiden 2017-2019 (fbkvalitet.se).

3 Under 2021 kommer FB-kvalitet att ersattas med en ny enkat.
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Drivkrafter for studier enligt SCB

Att 6kade mojligheter for vidare studier och battre méjligheter pa arbetsmarknaden ar
viktiga drivkrafter for folkhogskolestudier visar ocksa SCB:s rapport (2020). | rapporten
som behandlar allman kurs anger de allra flesta att de valt att studera for att fa grund-
laggande behorighet for hdgskola (80 procent). Andra skal som angavs var forberedelse
for fortsatta studier (cirka 25 procent), forbattrade méjligheter pa arbetsmarknaden
(cirka 20 procent) och personlig utveckling (25 procent).

Det kan tyckas sjalvklart att en deltagare pa allman kurs gar pa folkhégskolan for att
forbattra sina mojligheter till vidare studier eller for att stérka sin position pa arbets-
marknaden. Det handlar ju i forlangningen om mojligheter till forsérjning. Men det som
bade forskning och erfarenhet visar ar att deltagarna uppfattar att folkhdgskolan kan
vara ett stalle dar det finns plats for det som ibland benamns som mjuka varden. Det
handlar om personlig utveckling och vaxt, om nyorientering och vidgade vyer och om
moten med manniskor som har helt andra erfarenheter. Pa vilket satt folkhdgskolan tar
sig an detta fordjupar vi i nasta avsnitt.

Folkhogskolan som studiemiljo

Om betydelsen av att studera utifrdn
egna behov och med stod av andra

For folkhdgskolan géller det att mota deltagarna utifran deras forestéllningar och behov
och samtidigt arrangera studierna utifran utbildningsformens varderingar och uppdrag
och den enskilda skolans lokala férutsattningar.

I en undersokning bland folkhégskoledeltagare (Folkbildningsradet 2015a) studera-
des hur tva olika studiegrupper, deltagare pa studiemotiverande folkhdgskolekurs, SMF,
och deltagare som avslutat sarskild eller allman kurs, varderade studierna och hur de
sag pa vagen framat med fortsatta studier eller arbete. Undersékningen visar att delta-
garna 6verlag dr ndjda med sin tid pa folkhdgskolan. Deltagarna anger framst att de fatt
starkt sjalvfortroende och att de har 6kat sina forutsattningar for framtida studier.

Den positiva bilden ar samstammig aven vad galler lararnas arbetssatt och deltagar-
nas mojligheter att paverka studierna. Folkhogskolan som studiemiljé betonas sarskilt
bland de deltagare som saknar slutbetyg fran gymnasiet. Medan studierna i grundskola
och gymnasium talas om som jobbiga och stokiga, karakteriseras folkhogskolan som en
lugnare miljo, dar relationerna mellan deltagare och larare beskrivs som ett personligt
mote med dmsesidig respekt. Mojligheten att paverka undervisningen bade till inne-
hall och utformning betonas, men ocksa lararnas forvantan att deltagarna ska ta eget
ansvar for studierna. Erfarenheten av att bli tagen pa allvar, att bli sedd och lyssnad pa
verkar framja den personliga utvecklingen och starka tilltron till att det kan vara mojligt
att fortsatta studierna och sedan etablera sig pa arbetsmarknaden. Ett trivsamt och
personligt studiesammanhang har ocksa sin betydelse, sarskilt for den som har daliga
skolerfarenheter sedan tidigare. Deltagarna namner ocksa att den positiva skolmiljén
i stort bidrar till den personliga utvecklingen. De nya vanner man far ar viktiga, men
ocksa att man ser sig sjalv som nagot dldre och mognare och dar samtalen inte bara
handlar om studier utan ocksa om att fundera pa sig sjalv och sina bevekelsegrunder
och om vad man vill med livet.

Ovanstaende bedémningar av hur deltagarna ser pa sina folkhogskolestudier fore-
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faller bestd over tid. De vérden som framhalls i den utvdrdering som presenterats ovan
(Folkbildningsradet 2015a) framgar ocksa av SCBs rapport (2020) bland deltagare som
gatt allméan kurs. Dar menar drygt 80 procent att de haft stort inflytande nar det géller
att paverka sina studier. Det som de flesta ar mest n6jda med, och som hanger samman
med inflytandet i undervisningen, &r bemdtandet fran lararna men ocksa annan perso-
nal pa folkhégskolan. Nio av tio ger positiva omdémen, bade vad géller detta och dven
gemenskapen med studiekamraterna. Kanske har det att géra med att folkhdgskolan
alltjamt haller fast vid ambitionen om sammanhallna grupper dér grupprocessen blir
en del av deltagarnas egen utveckling, nagot som ocksa ger stora vinster nar det hand-
lar om att stodja och motivera varandra i skolarbetet.

Medborgarskapande gemenskap och demokratiska arbetsformer

En viktig aspekt av att bli tagen pa allvar handlar om att som vuxen bli del av en gemen-
skap, att bli rdknad med som en samhallsmedborgare. Fejes m fl (2018) har studerat hur

medborgarskapande gors inom vuxenutbildning. De ser avgorande skillnader mellan , ,

komvux och folkhdgskolan. Medan det inom komvux finns ett fokus pa individen och

dennes mojlighet att forverkliga sina individuella banor, visar de att det inom folkhog- Franvaron

skolan formas en plats dar individen genom kollektivet ges mojlighet att realisera sina av nationella

individuella banor. Lararna har genom traditionen att arbeta med sammanhallna grup- styrdokument

per mojlighet att arbeta aktivt med grupprocessen genom vilka deltagarnas personliga manar till lokal

utveckling mojliggors. aktivitet kring
Demokratiska arbetsformer dr ndgot som sedan lange beskrivits barande i folkhog- bade innehall

skolans arbetssatt. Frdnvaron av nationella styrdokument manar till lokal aktivitet kring och arbets-

bdde innehall och arbetsformer, ett arbete som deltagarna forvantas delta i. Fejes m fl former.

(2018) visar genom sin forskning att de demokratiska processerna mojliggor for alla att
komma till tals och pa olika sétt fa bidra med och fa erkdnnande for sina egna erfaren-
heter. Lararna arbetar aktivt for att skapa en kansla av samhdorighet och dialog i vilken
alla ska kdnna sig indragna. De anvénder pedagogiska arbetsformer som pa olika satt
kan engagera deltagarna sa att kunskapen upplevs som relationell och émsesidig. Och
deltagarna menar att detta synsatt pa larande inte enbart dger rum innanfor klassrum-
mets vdggar utan dven pagar i andra sammanhang. Har tillerkdnns stora varden till hela
skolmiljon, inte minst till de gemensamma fikastunderna och luncherna.

Ocksa Statskontoret har beskrivit folkhdgskolans satt att arbeta med den pedagogis-
ka processen. De fokuserar i sin utvardering av folkbildningen (2018) pa de fyra syften
som staten angett for statsbidraget till folkbildningen och analyserar hur folkhdgskolan
lyckas na vart och ett av dessa syften.

Genomgaende visar analysen hur betydelsefullt folkhogskolans satt att arbeta
ar, och hur den pedagogiska personalen moter och stodjer deltagarna i sina studier.
Statskontoret (2018) beskriver hur arbetsformerna bygger pa samtal och diskussion
som metod. Deltagarna beskriver att klassrummet praglas av ett 6ppet, demokratiskt
klimat, dar lararna lyssnar pa deras synpunkter. | samtalet med larare och andra delta-
gare lar man sig sdval att uttrycka sina asikter och fa uppleva att de accepteras, som att
lyssna pa och forsta andras argument och utifran det ifrdgasatta sina egna uppfattning-
ar. Pa sa satt utvecklas och forankras ett kritiskt tdnkande. Deltagarna upplever att de
blivit mer toleranta och mer rustade att delta i olika demokratiska processer. En viktig
grund i studiearbetet, menar deltagarna, &r sammanhallningen i gruppen med stéttan-
de studiekamrater som far dem att véxa och utvecklas. Den trygga studiemiljon och det
sociala sammanhanget adr ocksd i hog grad en férutsattning for kunskapsutvecklingen.
Arbetssattet stoder utvecklingen mot ett sjalvstandigt och reflekterande forhallnings-
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satt till kunskapsstoffet. Det gor att tilltron till den egna studieférmagan och motiva-
tionen till studier 6kar. Statskontoret menar att det demokratiska och icke-hierarkiska
klassrummet, dess arbetsformer och stodjande sociala miljo, leder till att deltagarna far
en djupare forstaelse av sig sjélva, av andra och av samhéllet, en viktig aspekt i folkhog-
skolans bildningsuppdrag.

En sarskild betydelse har folkhogskolans pedagogiska miljo for dem som gér sarskil-
da kurser med kreativa och estetiska inriktningar. Genom att fa préva sig fram med stod
av larare och studiekamrater far man inspiration att utveckla idéer och hitta sina per-
sonliga vagar och uttryck. Att i en mindre grupp méta kamraternas och lararnas fragor
och synpunkter ger traning i att granska bade egna och andras alster och att utveckla
idéer och tankar (Statskontoret 2018).

Ocksa resultaten fran SCB (2020) som sarskilt studerat folkhégskolans allménna
kurs, overensstammer val med Statskontorets resultat.

Mobilisering och aktiva medborgare

Om betydelen av folkh6gskolan som en
plattform for demokratisk delaktighet

Folkhogskolan har haft stor paverkan pa ménniskors maojligheter att utveckla bade
kunskaper och mod for att kunna gora sin rést hord i olika sammanhang. Det hand-

lar da inte bara om att résta i allmanna val. Lika viktigt ar att vaga hoja sin rost pa ett
foraldramote pa forskolan eller nar det galler att agera inom konsumtions- eller miljo-
fragor. | grunden handlar det om formagan att kunna visa respekt for andra manniskors
varderingar och att trana sig att lyssna pa och forhalla sig till nagon annans tankar.
Méanniskors engagemang for samhallet &r en grundsten i var demokrati och i det arbetet
ar folkhogskolorna betydelsefulla.

Mobilisering och medborgarskap

Begreppet mobiliseringsdidaktik introducerades av Staffan Larsson (2006) och innebar
nagot nytt inom didaktikomradet. Har handlar det om att sammanféra de bada om-
radena politisk mobilisering och didaktik, vilket inte later sig gora sa enkelt. Idén kan
relatera till det faktum att folkhégskolan genom aren varit en betydelsefull plattform for
folkrorelsernas arbete. Tanken ar att deltagarna ska bli medvetna om att ordningar och
normer pa olika nivder gér att utmana och férandra (Eriksson m fl 2019).

En sadan ambition kan gora det mojligt att delta i samtal som skapar gemenskap
och samhdrighet och som inspirerar till aktion. Berit Larsson (2010) menar att denna
som hon kallar dialogiska gemenskap kan starka villigheten att tala och lyssna och ock-
sa starka Omsesidigt erkdannande. Vidare menar hon att det inte bara krévs utbildning
utan ocksa bildning fér att en méanniska ska kunna se sin roll och sitt samhallsansvar.
"Bildning forutsatter manniskor som ar intresserade av hur varlden ter sig ur andras
synvinkel och bildning kan ocksa géra manniskan férmdgen att se sin roll - eller sitt
ansvar - i samhallet” (s. 133). Hon beskriver folkbildning som en idétradition som vill
utveckla méanniskor till politiskt handlande varelser som ocksa kan ta stallning i varde-
fragor. Till skillnad mot det som tidigare mer handlade om ett enhetligt och nationellt
inramat medborgarskap vill Larsson se en bildning som forhaller sig till pluralitet och
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som bidrar till manniskors mojligheter att bygga upp ett mer transnationellt medbor-
garskap. Hon féresprakar en radikal syn pa bildning som inte bortser fran antagonismer
och véarnar om den politiska manniskan. En sadan inriktning kan sammanféras med
idén om en mobiliserande didaktik och vara det som skapar férutsattningar for folkhog-
skolans arbete och betydelse nar det galler medborgarskapande i olika avseenden.

Fejes m fl (2018) visar i sin studie att det finns tendenser att bade komvux och folk-
hogskolan i dag i stéllet formar individualistiska medborgare som framst ska ta ansvar
for sig sjalva. Denna tendens ar tydligare inom komvux an i folkhogskolan. Lararnai den
senare beskriver att de arbetar med demokratiska och kollektiva metoder i sin under-
visning, ndgot som ocksa deltagarna vittnar om. Det menar forfattarna utgér en mojlig-
het for formandet av en mer kollektivt inriktad medborgare.

Demokratiuppdraget

Rapporter och forskning som handlar om medborgarskapande, erfarenhetsutbyten
och uppmuntran till engagemang har visat att en synnerligen betydelsefull aspekt av
folkhogskolans arbete ar dess demokratiuppdrag.

Det handlar om formagan att bidra till att deltagarna 6kar sitt intresse for samhalls-
fragor och deras engagemang som aktiva samhallsmedborgare. Samhéllsengagerade
medborgare ar saval ett kinnetecken pa ett demokratiskt samhalle som en forutsatt-
ning for en levande demokrati (Folkbildningsradet 2020). Genom aren, och tydligast i
folkhogskoleforordningen fran 1977, har detta uttryckts som att folkhogskolan har ett
centralt uppdrag att framja allman medborgerlig bildning. | nuvarande férordningstext
uttrycks detta tydligast i det andra av de fyra syftena: att statsbidraget till folkbildning-
en ska bidra till att manniskor ska fa mojlighet “att paverka sin livssituation och skapa
engagemang att delta i samhallsutvecklingen” (SFS 2015:218).

Omfattande samhallsengagemang

I en av Folkbildningsradets rapporter (2015b) beskrivs folkhogskoledeltagarnas sam-
hallsengagemang som omfattande. Aven om man tar hansyn till alder och olika socio-
ekonomiska forutsattningar gor folkhdgskolestuderande fler frivilliga insatser inom
foreningar och lokala organisationer an befolkningen i stort. Statskontorets utvardering
(2018) har kommit till samma slutsats och menar att folkhdgskolans férhallningssatt ar
en bidragande faktor; deltagarnas upplevelse av att deras rost har betydelse, kan ocksa
kan leda till en storre delaktighet i samhallet.

Folkhdgskolans mojlighet att vara en vaxtplats for samhallsengagemang ar ocksa
knuten till dess nara relation till det civila samhallet. Som en del av den fria och frivilli-
ga folkbildningen har folkhdgskolan genom aren tillsammans med studieférbund och
folkbibliotek, folkrorelser och foreningsliv varit en plattform for utbildning och bildning
och for ett brett dtagande att bidra till och forstarka demokratin i samhallet. | Folkbild-
ningsradets samlade bedémning av ar 2018 beskrivs hur folkbildningen i stort “erbjuder
motesplatser och kanaler for deltagarnas politiska, sociala och ideella engagemang”
(2019d, s. 8) dar folkhogskolans nara relation till folkrorelser, ideella organisationer och
foreningsliv spelar en avgorande roll. Relationerna till det civila samhallet &r en del av
folkhogskolornas identitet och det émsesidiga utbytet mellan folkhogskolor och féren-
ingsliv har praglat folkhogskolans satt att arbeta. Samverkan ger en idémassig forank-
ring och en mangfald som saknar motsvarighet i andra delar av utbildningssystemet.
Relationerna tar sig olika uttryck. 2018 var 113 av landets 155 folkhdgskolor genom sina
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huvudman knutna till olika folkrorelser och andra organisationer. Savél dessa skolor
som de 42 offentligagda folkhdgskolorna samverkar dessutom med lokala och regiona-
la organisationer.

Folkhogskolans starka relation till civilsamhallet

Ersta Skondals hogskola har sedan 1990-talet genomfért medborgarundersokningar
som behandlar medborgares ideella arbete och informella insatser i samhallet. 2015
genomforde Svedberg och von Essen en undersokning for Folkbildningsradets rakning
som behandlade fragan om folkbildningens betydelse for deltagarnas engagemang i
samhallsfragor i form av ideella insatser (Folkbildningsradet 2015b). Undersékningen
omfattade dels studieférbunden, dels folkhdgskolans langa kurser. For att kunna dra
jamforande slutsatser stalldes samma fragor till folkhogskolans deltagare som de fragor
som stallts i medborgarundersokningarna i ovrigt. | folkhdgskoledelen visar resultaten
hur folkhdgskolan genom aren har tillskrivits en dubbel uppgift. Dels att bidra till delta-
garnas personliga utveckling, deras framtida mojligheter pa arbetsmarknaden och fort-
satta studier, dels att starka medborgerligt engagemang och delaktighet i demokratin.

Samhallsengagemang - hogre an forvantat

Alder, utbildning och andra socioekonomiska faktorer paverkar i vad mén en person
kan forvantas vara engagerad i ideella insatser i det civila samhallet.

Ungdomar mellan 18 och 29 ar, kvinnor och personer med kort utbildning har i
andra undersokningar visat en tendens till lagre aktivitet nar det galler ideellt arbete.
Detsamma galler i nagon man ocksa utrikes fodda. Av folkhdgskolans deltagare var tre
fjardedelar mellan 23 och 29 ar, en tredjedel hade enbart grundskola som studieerfa-
renhet och en fjdrdedel var utrikes fodda. Merparten av deltagarna var unga kvinnor
(Folkbildningsradet 2015b).

Folkhogskoledeltagarna tillhor alltsa grupper i samhallet som normalt brukar
tillskrivas ett relativt sett lagt samhallsengagemang. Det forvéntade resultatet var
foljaktligen att folkhdgskoledeltagarna skulle vara medborgerligt aktiva i nagot lag-
re grad an medborgare i de allm@anna medborgarundersokningarna. Folkhogskolans
deltagare visade sig dock inte folja det gangse monstret. De visade sig i stallet vara en
grupp med omfattande engagemang. Nara 60 procent hade under ett ar gjort minst en
frivillig insats i en organisation eller férening. Omfattningen pa insatsen var ocksa hog. |
genomsnitt omfattade de ideella insatserna 20 timmar per manad. Det visade sig ocksa
att de yngsta deltagarna var mest engagerade och att ingen skillnad kunde markas mel-
lan kvinnors och méns engagemang. Bada dessa forhallanden skiljer ut folkhogskolans
deltagare fran befolkningen i vrigt (Folkbildningsradet 2015b).

Medborgarundersdkningen (Folkbildningsradet 2015b) undersdkte det konkreta
engagemanget i form av ideella insatser i organisationer med social, religios kulturell
eller facklig inriktning samt dven andra intresseorganisationer. Folkhogskoledeltagarna
hade ett pafallande storre engagemang i dessa organisationer dn befolkningen i stort.
Den 6vervagande delen av engagemanget gallde organisationer med social inriktning.
Andelen som gjorde insatser i kulturella sammanhang var ocksa stor, ndrmare tre gang-
er storre an i befolkningen i vrigt. | gruppen intresseorganisationer dvervagde engage-
mang i handikapp- och patientféreningar.

Trots att nastan halften av deltagarna inte ansag sig ha en religios tillhorighet, var
deras insatser i religiosa sammanhang pafallande hogt. Har skiljde sig folkhogskolans
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deltagare fran befolkningen i 6vrigt. Det verkade som att det fanns en ganska stor grupp
som inte hade tillhorighet till en religios organisation, men som dnda deltog i religiosa
aktiviteter.

Forutom det mer formella engagemanget inom fackliga, politiska och religidsa orga-
nisationer visade sig folkhdgskolans deltagare ocksa vara aktiva i politiskt paverkans-
arbete i form av namninsamlingar, bojkotter och demonstrationer. Aktiviteterna tog
sig ocksa ofta uttryck i direkta hjalpinsatser for individer. Det var det sociala, religiosa,
kulturella och intressepolitiska engagemanget som tog sig uttryck ocksa har. Aktivi-
tetsnivan nar det galler aktioner av detta slag var klart hégre an i befolkningen i 6vrigt
(Folkbildningsradet 2015b).

I studien (Folkbildningsradet 2015b) identifierade forskarna folkhdgskoledeltagarna
som en sarpraglad grupp med ett ideellt engagemang langt storre dn det som kunde
forvantas. Orsakerna kan, menar forskarna, sékas bade hos individen och i folkhog-
skolans arbetssétt och tradition. Deltagarna som sokt sig dit har valt ett innehall for att
rusta sig for framtida studier och arbetsliv. Manga har valt en sarskild kurs eller inrikt-
ning av intresse. Men de har ocksa andra skal. Deltagarna beskriver hur de kommer till
folkhdgskolan for att fa nagot meningsfullt att géra, utveckla sig, mogna och vaxa som
manniska, hitta nya vanner och nya vagar. Nagot som Gverensstammer val med vad
informanterna i Fejes m fl (2018) studie sager. Och folkhdgskolan har genom sin tradi-
tion och sitt arbetssatt en formaga att uppmuntra, mobilisera och kanalisera ett ideellt
engagemang. Folkhdgskolornas férankring i ideella organisationer och deras samver-
kan lokalt och regionalt bidrar till att skapa en infrastruktur for det ideella engagemang-
et. Det galler framfor allt for skolor med en huvudman som har en religios inriktning,
men ocksa skolor som verkar pa den kulturella arenan. Forskarna menar att de ser en
kumulativ effekt i folkbildningsengagemanget. Deltagandet i folkbildnings-
aktiviteter starker forutsattningarna for att bli engagerad i ideellt arbete. Och hos delta-
garna finns en Oppenhet for ett samhalleligt engagemang. Forskarna beskriver vidare
att forutsattningarna for folkhogskoledeltagarnas engagemang handlar om att a ena
sidan ha tillgang till sociala arenor och & andra sidan vikten av visioner, traditioner och
specifika betingelser for att manniskor ska bli delaktiga och inkluderas i det medbor-
gerliga engagemanget. Folkhdgskolemiljon erbjuder en ”potentiell tillhérighet som i
hogre grad an manga andra miljoer verkar uppmuntra till och inte séllan skapa direkta
moijligheter till engagemang” (Folkbildningsradet 2016, s. 50).

Folkhogskolan och det glokala samhallet

Folkhogskolans starka forankring i civilsamhallet och utbildningsformens frihet fran
nationella styrdokument och en ofta ideellt engagerad personal har gjort det mojligt att
fanga upp nya utbildningsbehov och anta nya utmaningar. Det visar sig framfor allt i det
kursutbud som folkhogskolorna erbjuder, ofta i form av sarskilda kurser, men praglar
ocksa arbetet i de allménna kurserna, som ibland kan vara profilerade mot vissa am-
nesomraden. Manga av folkhdgskolans deltagare blir pa olika satt indragna i aktiviteter
eller manifestationer som anordnas pa skolorna. Detta stimulerar och stodjer ett 6kat
ideellt engagemang bland deltagarna under deras studietid (Folkbildningsradet 2015b).
Folkbildningsradet skriver i den samlade bedémningen 2019 att folkhdgskolan
genom sitt arbetssatt sakerstaller "allman tillgang till information, och ett inkluderande,
deltagarbaserat och representativt beslutsfattande pa alla nivaer i samhéllet” (Folkbild-
ningsradet 2020, s. 6). Folkbildningsradet menar vidare att "framgangsreceptet ligger i
folkhogskolornas och studieforbundens dynamiska och varderingsdrivna verksamhet,
deras pedagogiska syn och tron pa ménniskans inneboende kraft att utvecklas, sjalv
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och tillsammans med andra” (s. 50). Folkbildningen beskrivs som flexibel och att den
snabbt kan stalla om for att svara upp mot nya behov.

Hallbarhetsfragor

Folkbildningsarbetet utgor en kraftfull resurs i arbetet med Agenda 2030, ambitioner
som i dag kan ses pa alla nivaer i folkhégskolevarlden. Det handlar om att pa djupet
medvetandegdra manniskor kring hallbarhetsfragorna, att 6ka kunskapen och for-
staelsen om vad de 17 malen i agenda 2030 handlar om och vagar som kan bidra till
forandring. Folkbildningens frihet ger en sarskild styrka nar det galler arbetet kring
dessa fragor och till mojligheten att finna l6sningar pa hur arbetet med dessa fragor
ska bedrivas. Folkbildningsradet beskriver hur viktig den breda férankringen i det civila
samhallet ar, da den gor det mojligt att na ut till manga och fanga upp manniskors en-
gagemang for en hallbar utveckling.

En annan styrka ar att folkbildningen nar ut i hela landet och fangar upp deltagare
fran alla samhallsgrupper och dven bidrar till métesplatser som kan skapa social sam-
manhallning och en fri debatt (Folkbildningsradet 2020).

Internationellt arbete

Ett exempel pa hur engagemanget kan ta sig uttryck ar det arbete och de kontakter som
folkhdgskolorna utvecklat pa det internationella omradet. Tydliga spar av samhéllsen-
gagemang och intresse for internationella fragor har alltsedan 1960-talet odlats genom
de kurser som erbjudits och erbjuds av manga folkhogskolor. Fokus har ofta legat pa
samarbete internationellt och kretsat kring fragor om manskliga rattigheter och global
rattvisa. Manga ganger har dessa kurser haft nara kopplingar till olika folkrérelser och
ocksa haft relationer till missionsarbete. Samarbeten i form av resandekurser med
inriktning pa global utveckling ar en bade historisk och transnationell foreteelse inom
folkhogskolan. Detta kan ocksa ségas vara en viktig del av folkhdgskolans institutionella
identitet, nara sammanvéavd med internationellt utvecklingssamarbete och bistand,
liksom med fristdende folkrorelser varlden dver (Osterblom Wiklund 2019).

Folkhogskolans internationella arbete praglas i hog grad av l[dngsiktiga relationer
och ett brett engagemang. Ett exempel ar det vanskolesamarbetet mellan svenska
folkhogskolor och tanzaniska folk development colleges. Vanskolesamarbetet bygger
pa langvariga och 6msesidiga kontakter mellan skolorna. De forsta vanskolorna etable-
rades i borjan av 1980-talet och i dag driver manga folkhégskolor fortfarande aktivt sitt
vanskolearbete med ndgon av de femtiotalet tanzaniska skolorna (Ehn & Roselius 2018).

Det internationella arbetet har forandrats 6ver tid och tar sig idag delvis nya uttryck,
sasom det Globala dagsverket som genomfordes i maj 2017 for att bidra till Agenda
2030 (Hyldgaard Nankler 2018; sverigesfolkhogskolor.se). Pengarna som samlades in
gick da till det tanzaniska folkhogskolornas jamstalldhetsprojekt genom fotboll.

Ehn & Roselius (2018) beskriver en utveckling fran "Norden till tredje vérlden, och
sa smaningom till freds- och miljofragor, rattvis handel och globalisering” (s. 60). | dag
reser manga unga manniskor pa egen hand ut i varlden, vilket gjort att manga av de
globalt inriktade och resande kurserna har lagts ner. Det har i stéllet uppstatt nya kurser
med glokala fragor i centrum som inriktar sig mot specifika aspekter av detta breda
tema. Flera av dessa nya kurser har ett innehall som tydligt ifragasatter nuvarande pro-
duktions- och konsumtionsmanster. Ett exempel ar olika former av omstallningskurser
som handlar om livsstilsfragor och lokala hallbarhetsprojekt med globalt perspektiv.
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Folkhogskolans betydelse i sitt
lokala, regionala och ideologiska
sammanhang

Folkhogskolans omvittnade férmaga att fanga upp och méta de utbildningsbehov som
uppstar i samhallet ar en bidragande orsak till att allt fler folkhdgskolor har etablerat sig
i storre stader, inte minst i storstddernas marginaliserade omraden. Genom detta kan
folkhdgskolan tillgodose behovet hos dem som har invandrat till Sverige, varav manga
lever i dessa omraden. Att ha nara till en folkhogskola har visat sig avgérande fér dessa
deltagarens mojligheter att delta i folkhdgskolestudier (Statskontoret 2018). Manga
nytillkomna folkhdgskolor har sin hemvist i storstaderna, men ocksa redan etablerade
folkhogskolor har startat verksamhet i staderna. Detta har framfor allt skett genom att
de etablerat filialer. 2020 hade de 154 folkhdgskolorna tillsammans 178 filialer, varav
cirka halften har tillkommit de senaste fem aren. Ett antal folkhégskolor har ocksa pa
senare ar [dmnat sina stora skollokaler pa landsbygden och flyttat verksamheten till
stader. Bilden av en folkhdgskola som en internatskola i lantlig miljo bor pa det sattet
kompletterats med en bild av ett aktivt bildningscentrum i stadsmil;jo.

Folkhogskolan i marginaliserade stadsdelar

I en studie fran 2019 undersoks studieférbunds och folkhdgskolors betydelse i margina-
liserade stadsdelar. Forfattarna konstaterar att folkbildningen &r viktig i dessa omraden.
Undersokningen, som ar en fallstudie med anstallda i 13 lokala studieférbundsavdel-
ningar och fyra folkhogskolor och som bygger pa en statistisk kartlaggning i 61 stads-
delari 27 kommuner. For folkhogskolans del sker deltagandet framfor allt i studiemo-
tiverande, studieférberedande och behdorighetsgivande kurser. Studien visar ocksa att
folkbildningen ar en viktig aktor i lokalsamhallet. Man menar att den bidrar till att skapa
motesrum som ger mojlighet till savél utbildning som plattformar for lokal organise-
ring och manniskors sjalvbestammande. Folkbildningen kan i basta fall 6ppna upp

nya arenor, dar demokratin utvecklas genom att deltagarna starker sitt grundlaggande
deltagande i samhallet och far mojlighet att pa egna villkor artikulera sin rost. Den kan
ocksa bidra till opinionsbildning och agera brobyggare. Men framgangen &ri hog grad
beroende av i vad man folkbildningen &r férankrad i det lokala samhallet.

Studien skiljer mellan tre olika forhallningssatt. Folkbildningen kan vara férankrad,
det vill sdga i hog grad vara knuten till och lyhord for det lokala samhallet, den kan
vara invavd, dar de lokala initiativen mer inordnas i folkbildningens strukturer, och den
kan vara trevande, dar folkbildningens aktorer inte ar lokalt forankrade utan soker sin
roll. For en folkhogskola kan det handla om hur man rekryterar personal, vilka lokala
natverk man arbetar med och hur man skapar plattformar som mojliggér moten och
organisering i civilsamhallet.

Den lokala forankringen kan alltsa skapas pa olika satt. Med ett medvetet och
strategiskt arbete kan folkhogskolan agera som utbildningsanordnare och aven som
demokratisk aktor, i form av brobyggare, socialt kitt och plattform for opinionsbildning
pa det lokala planet. Skolorna ar pa det sattet ocksa viktiga for den lokala och regionala
kompetensforsorjningen i bred bemarkelse (Folkbildningsradet 2019b).
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Kompetensforsorjning

I en annan rapport (Folkbildningsradet 2019c) beskrivs den roll som folkhdgskolorna
spelarilandets olika regioner nar det handlar om kompetensforsorjning. Det visar sig
att folkhogskolorna bidrar bade operativt som utbildningsanordnare och strategiskt
genom samverkan och genom att vara med i planeringen for att méta regionala behov.
Skolorna medverkar genom sina utbildningar till att medborgarna far utvecklingsmaj-
ligheter. Sarskilt personer med kort utbildningsbakgrund som star langt fran arbets-
marknaden ges méjlighet till bade livslangt larande och integration. Dessutom har
folkhogskolorna vardefulla kunskaper om pa vilka satt det gar att nd dem som star langt
fran arbetsmarknaden och om motivation till studier. Folkhdgskolorna beskrivs dock

i rapporten som alltfor osynliga i forhallande till andra utbildningsanordnare. De lyfts
fram som betydelsefulla aktérer som utbildningsanordnare i regionerna men region-
och folkbildningsforetradare menar i rapporten att de ocksa skulle kunna ha mojlighet
att agera mer offensivt. Arbetet skulle kunna vitaliseras genom ett forbattrat samarbete
mellan de olika folkbildningsorganisationerna. | manga regioner pagar redan nu ut-
vecklingsarbeten dar saval former fér som inriktning pa arbetet med kompetensforsorj-
ningsfragor diskuteras och dér folkhégskolorna gemensamt kan bidra.

Regional kulturaktor

Statskontorets utvardering (2018) noterar att regionerna uppmarksammar folkhogsko-
lan som en kulturell aktor. | de regionala kulturplanerna fran 2017 beskrivs folkbildning-
ens kulturverksamhet som viktig for regionen. Aven om skolorna i férsta hand &r, och
vill vara, sjélvstéandiga aktorer pa det kulturella omradet, &r de ocksa en viktig samar-
betspartner for regionerna. Foljande funktioner néamns som centrala:
« samarbetspartner
« infrastruktur och arrangor
« fokus pa deltagarnas eget kulturutévande, amatorkultur och deltagarkultur
« folkhdgskolornas estetiska utbildningar
Narvaron av en folkhégskola med ett utbud pa det kulturella omradet bidrar ocksa
till att kulturarbetare har mojlighet att hitta forsorjning pa en ort, vilket i sig bidrar till en
breddning av kulturutbudet 6ver landet. Manga av estetlararna, 70 procent, beskriver
sig sjalva som professionellt verksamma konstnarer. Folkhogskolan 6ppnar vagar for
dem att kunna forsorja sig och samtidigt utveckla sitt eget konstnarskap. De beskriver
att det handlar om mojligheten att kombinera det egna konstnarskapet med arbetet
pa folkhdgskolan och den férsérjningsméjlighet det ger. Aven den stimulans undervis-
ningen ger framhalls. M6tet med deltagarna och deras skapande process ar en viktig
delilararnas egen utveckling som konstnarer. En del av de tillfragade lararna menar
ocksa att de identifierar sig med en folkrérelse. De kan till exempel vara delaktiga i olika
former av forsamlings- och féreningsliv. Att folkhdgskolorna ar spridda 6ver landet har
alltsa sin betydelse ocksa for den lokala kompetensforsorjningen (Statskontoret 2018).
Folkhogskolan far enligt Segnestam (2018) inte varderas enbart som en utbild-
ningsproducent. For att synen pa folkhégskolan inte ska férandras ar det darfor viktigt
att den uppratthaller sin foérankring i det idéburna arbetet och i det civila samhallet.
Folkbildningen ska fortsatt vara den betydande kulturaktor den utgor och fungera som
en plats for bade individers och organisationers demokratiskapande. Om ménniskor
fortsatt ska kunna paverka sin livssituation och vara delaktiga i samhallsutvecklingen sa
behover det ske i samverkan med organisationer och huvudman, nadgot man i princip ar
ensam om inom det svenska utbildningssystemet.
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Kulturen som en hjartefraga
Om folkhégskolans betydelse for skapande och kultur

Kultur har en central plats i folkhdgskolan. Det fjarde syftet med statsbidraget till folk-
bildningen handlar om kultur.

Det finns dock en risk att folkhdgskolans kulturverksamhet enbart uppmarksammas
genom de estetiska kurser som ibland betraktas som elitutbildningar inom specifika
konstnarliga uttrycksformer. Dessa har sin givna plats i folkhogskolevarlden men kul-
turinsatserna ar vidare an sa, och omfattar daven amatorism och kulturskapande for alla.

Folkbildningsradet beskriver folkbildningen som Sveriges storsta kulturarena och
som en kompletterande kraft till den institutionella kulturen (Folkbildningsradet 2020).
Folkhogskolornas kulturutbud &r omfattande och i rapporten visas att bredden pa folk-
hogskolans engagemang pa det kulturella omradet ar stor.

Folkhogskolorna erbjuder ett stort antal estetiska kurser inom varierande omraden.
Det finns kurser som bidrar till amator- och hobbyverksamhet och det finns spetsutbild- , ,
ningar som kan sagas relatera till en mer professionell och elitorienterad verksamhet.

De estetiska kurserna erbjuds bade som kortare och langre kurser, varav en del &r meri- Folkhogsko-
terande till hégre utbildning. Manga deltagare kommer till folkhogskolan for att utveck-  lorna erbjuder
las i sitt skapande och fa tid att utveckla ett intresse, andra soker sig dit med siktet pa ett stort antal
att bli professionella utovare pa det konstnarliga omradet. Skolorna fungerar ocksd som  estetiska kurser
arbetsmarknad for kulturarbetare, dar de kan verka som larare pa hel- eller deltid. Men inom varieran-

folkhogskolan har ocksd ambitionen att 6ka intresset for och delaktigheten i kulturlivet.  de omraden.
Pa manga satt fungerar folkhdgskolorna som kulturcentrum dér de bidrar till kulturut-
budet pa lokal och regional niva.

Kultur i hela landet

Ur ett samhalleligt perspektiv bidrar folkhdgskolorna till en 6kad tillgédnglighet pa kul-
turomradet. Sarskilda kurser pd det estetiska omradet finns i alla regioner. Om filialerna
raknas in erbjuder folkhogskolorna kurser och/eller kulturprogram pa éver 300 stéllen

i landet. Férutom de langa kurserna erbjuds kortare kurser och kulturprogram. Flest
deltagare i dessa finns i tatorter och i omraden runt de storre stdderna, alltsa utanfor
storstadsomradena.

Pa det sattet fungerar manga folkhdgskolor och deras filialer som kulturella centra
for bygden och regionen. Dessutom anordnas arligen en lang rad kulturprogram som
vander sig till allmanheten. Omfattningen av denna kulturverksamhet och den stora
mangfald av estetiska uttryck som erbjuds inom kursutbudet ger stora varden for bade
deltagarna och for utvecklingen av kulturens breddning. Det innebar att folkhdgskolan
far stor betydelse, bade for deltagarna pa estetiska kurser och for att inspirera fler att ta
deli ett samhalleligt kulturliv.

Folkhogskolans frihet och flexibilitet har stor betydelse i sammanhanget. Lararna
har stor frihet att utforma kurserna efter sina egna erfarenheter och kunskaper, utan
att behdva ta hansyn till formella krav eller nationella styrdokument. Innehallet och
formen for undervisningen kan i stallet skapas lokalt for varje kurs i en process tillsam-
mans med deltagarna (Folkbildningsradet 2018).

Folkhogskolornas kulturella betydelse regionalt skrivs ocksa fram i Statskontorets
utvardering (2018). | den konstateras att det 2018 fanns 6ver 500 olika sarskilda kurser
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med estetisk inriktning spridda dver samtliga ldn. 2018 arrangerades foljande verksam-

heter:

+ 942 langa, sarskilda kurser i musik, bild, form och malarkonst, scenisk konst, sl6jd och

konsthantverk, kyrkomusik och 6vriga estetiska @mnen, med drygt 11 700 deltagare.

+ 109 estetiskt inriktade yrkesutbildningar pa eftergymnasial niva, med néstan 1 100

deltagare.

« Cirka 2 370 kulturprogram for allmanheten, med drygt 176 800 deltagare.

« Cirka 870 korta kurser inom det estetiska omradet, med 14 100 deltagare.
Folkhdgskolorna har en sjalvstandig stallning i utformandet av kurser och kultur-

program. De ses ocksd som en viktig aktdr och samarbetspartner i regionernas och

kommunernas arbete pa kulturomradet. Manga ganger ingar lararna, som ofta sjélva ar

utovande konstnarer, i lokala kulturnatverk och bidrar till ett levande kulturliv lokalt.

Mojligheten till forsorjning gor ocksa att de kan stanna kvar pa orten. Folkhégskolan

bidrar dessutom till regionernas utbud av kulturprogram riktade till allmanheten (Folk-

bildningsradet 2018).

Betydelsen av kulturell bildning

For deltagarna pa folkhogskolans estetiska kurser innebar studietiden en mojlighet att
utveckla sigi en konstform. Statskontoret ser hur folkhogskolan med sitt forhallnings-
satt och sin pedagogiska miljo lampar sig val for dem som deltar i kreativa och estetiska
inriktningar, dar de far prova sina vingar och soka sin personliga rést med stéd av larare
och studiekamrater. | de sma arbetsgrupperna kan man dela med sig av kunskaper och
inspireras av varandra. Dessutom finns tillfalle att knyta kontakter, fa branschkdannedom
och inspiration av praktik och studiebesok. Att fa arbeta ihop i en grupp med méanniskor
med likartade behov och samma inriktning upplevs ocksa av manga som vardefullt. Pa
en sarskild kurs med estetisk inriktning tranas deltagarna att kritiskt granska bade de
egna och studiekamraternas alster. Genom kamraternas och lararnas fragor och syn-
punkter inspireras de att utveckla sina idéer och tankar (Statskontoret 2018).

Kulturen integrerad i daglig verksamhet

Nar det galler de studerande pa allman kurs beskriver Folkbildningsradet (2020) att kul-
tur och kulturutovande i hog grad ar integrerad i den dagliga verksamheten och att de
ldnga kurserna ofta har inslag av estetiska @mnen. Pa det sattet kommer de flesta delta-
garna inom folkhogskolan att komma i kontakt med kulturverksamhet inom ramen for
sina studier.

Aven Statskontoret (2018) noterar hur deltagarna pa allman kurs ofta har méjlig-
het att delta i det kulturutbud som finns pa skolan. Daremot tycker man sig se att ett
levande kulturengagemang har svarare att na genomslag pa allman kurs, trots lararnas
ambitioner, och att dessa aktiviteter inte heller visar sig ge ett bestdende avtryck for
deltagarna.

| detta sammanhang kan det vara vart att notera att det allmant verkar svart att
folja upp hur folkhogskolorna lever upp till forordningens fjarde syfte, kultursyftet. |
Statskontorets forslag pa indikatorer for uppfoljning finns endast tre indikatorer for
kulturomradet. Alla tre &r kvantitativa och bygger pa verksamhetsstatistik (antal kultur-
program, antalet deltagare pa sarskild kurs med estetisk inriktning samt antal utrikes
fodda deltagare pa sarskild kurs med estetisk inriktning). Darmed saknas det helt indi-
katorer inom kulturomradet som kan relateras till allméan kurs. Detta leder till att det i
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kommande uppféljningar kan bli svart att bedéma folkhégskolans kvalitetsarbete pa
kulturomradet. Foljaktligen speglas inte kultursyftet i SCBs uppfoljning av allmén kurs
(SCB 2020).

Kulturella vagval

Det visar sig att det inom folkhogskolan finns olika uppfattningar om vilken vag folk-
hogskolan ska vélja inom det estetiska omradet. Grunden till detta handlar om de
spanningar som finns inom sjalva bildningsbegreppet. Ska det handla om att bli mer
orienterad i det kunskapsfalt som redan finns, eller snarare om att bilda sig sjalv genom
det egna skapandet (Gustavsson 2017).

I rapporten Kulturell bildning i folkhégskolans regi (Folkbildningsradet 2018) framhal-
ler larare som arbetar pa estetiska kurser att de bidrar till att bilda och bekrafta delta-
garna, oavsett om det handlar om en forfining av en amatorkulturell eller en profes-
sionell verksamhet. De menar att de pa sa séatt far deltagarna att vaxa som manniskor
och samhallsmedborgare. Deltagarna & sin sida beskriver att de fatt en storre sakerhet
i forhallande till sitt eget skapande och att de dessutom utvecklats socialt. Vidare sager
estetlararna att deltagarna inte ska utvarderas i relation till om de blir professionellt
yrkesmaéssiga inom det estetiska omradet eller inte. | stallet framhaller lararna att de
kulturella kunskaper deltagarna far genom sina studier har en bredare relevans, genom
att forbereda for helt andra yrkesmassiga omraden. Deltagandet kan dven skapa me-
ning at livet utanfor yrkessfaren.

Det fjarde syftet med det statliga stodet till folkbildningen ar att ”bidra till att bredda
intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet” (SFS 2015:218). Fiirst, Levelius och
Nylander (Folkbildningsradet 2018) menar att den verksamhet som ryms inom folk-
bildningen &r ytterst viktig for att uppna olika kulturpolitiska mal. Folkhégskolan utgor
en arena for amatorkulturens utveckling och spridning. Den fungerar ocksad som ett ’ ,
drivhus for de mer malinriktade deltagarna som efter studier pa folkhdgskola ofta sdker

sig till de spetsutbildningar som finns inom exempelvis musik, dans och konst. Folkhog- FoII‘(‘hogskolan

skolan har saledes att hantera de spanningar som uppstar mellan olika politiska mal. utgoren arena

Den ska bade bredda sin rekrytering men ocksa fokusera pa konstnarlig kvalitet och for amator-

fornyelse. De folkhdgskolor som erbjuder estetiska utbildningar tolkar detta pa ibland kulturens

helt olika sétt. utveckling och
Fiirst m fl (Folkbildningsradet 2018) staller sig ocksa fragor kring vilka som hittar spridning.

fram till det som folkhdgskolan erbjuder. Enligt forskarna ar det framfor allt kvinnor
som tar del av det estetiska kursutbudet, liksom att de ar fodda i Sverige och har forald-
rar med langre utbildningsbakgrund an riksgenomsnittet. Folkbildningsradet tar ocksa
upp fragan nér de i sin samlade bedémning (2019d) konstaterar att kulturverksamhe-
ter praglas av de mangas kultur men inte i tillracklig grad av mangfaldig kultur” (s. 48)
da endast tio procent av deltagarna pa de sérskilda kurserna med estetisk inriktning var
utrikesfodda. Ocksa Statskontoret diskuterar rekryteringen till folkhdgskolans estetiska
kurser i sin utvardering (2018) utifran ett integrationsperspektiv.

Pa grundval av ovanstaende finns all anledning for folkh6gskolan att hitta strategier
for att minska snedrekryteringen framaver. Fiirst m fl (Folkbildningsradet 2018) ger
olika forslag som skulle kunna bidra till att bredda rekryteringen; ett utvidgat kursut-
bud, erbjuda kurserna i omraden dér underrepresenterade grupper bor, riktade infor-
mationskampanjer och sa vidare. Den konstnarspolitiska utredningens (SOU 2018:23)
forslag visar ocksa pa att det behover goras sarskilda satsningar pa konstnarlig verk-
samhet i socioekonomiskt svaga omraden.

De sa kallade sarskilda kurserna, till vilka de flesta estetiska kurser raknas, har sedan
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1970-talet och till i dag blivit en alltmer betydelsefull verksamhet for folkhdgskolorna.
De flesta estetiskt inriktade kurserna ligger pa gymnasieniva men lockar trots det del-
tagare som redan har gymnasiekompetens. Det kan forklaras med att manga behéver
dessa forberedande utbildningar for att komma in pd estetiska utbildningar pa hogsko-
lor och universitet. En stor del av folkhogskolornas estetlinjer kan darmed sdgas utgora
en sorts intermedidra utbildningsalternativ pa postgymnasial niva, som en brygga
mellan gymnasiet och de hogre utbildningarna. Sarskilt inom de musikaliska amnes-
omradena, dar manga folkhogskolor erbjuder fordjupade musikstudier. Musiklinjerna
utgor i dag ocksa en betydande del i det estetiska verksamhetsomradet.

Nylander (2014) visar i sin avhandling pa en omfattande social snedrekrytering till
vissa estetiska kurser. Nagra av kurserna inom musikomradet har mycket hog status och
dar har deltagarnas kulturella kompetens stor betydelse for mojligheten att bli antagen.
Ofta sker antagningarna genom ett sa kallat auditionforfarande. Det innebar att de som
soker far spela upp infér en jury som gér bedémningen av vilka som har tillrackliga
kvaliteter for att antas till kursen. Personer med medelklass- eller 6vre medelklassbak-
grund med starka kulturella tillgdngar och av manligt kon visade sig i Nylanders studie
ha storst framgang vid antagningsprocessen.

Pa estetkurser med textil inriktning &r det i stéllet kvinnorna som dominerar. | likhet
med musikutbildningarna kan de textila kurserna forbereda for konstnarligt arbete men
ocksa fungera som en lank till hgskolan. Inom hégskolan har det textila @mnesomra-
det vidgats, dar en textilutbildning pa folkhogskola kan leda in mot en textilingenjorsut-
bildning eller andra utbildningar i skarningspunkten mellan textil och teknik.

Att utveckla sitt hantverkskunnande, sin kreativitet och fantasi, kan ocksa ses som
nagot som berikar en manniskas liv. Laginder och Stendien (2011) har skapat ett be-
grepp for detta, ldrande av intresse, och beskriver nagot som bygger pa ett langsiktigt
engagemang och som drivs av bade lust och anstrangning. Det textila kunnande som
utvecklas under en textilkurs kan anvandas i en kommande yrkesverksamhet men ock-
sa som nagot som berikar en manniskas liv. En sadan aspekt kan vara den individuella
upplevelsen, lusten att skapa och att utveckla sin skicklighet. Det textila arbetet kan i
det sammanhanget forstas som en existentiell och inre mening, upplevelsen av att vara
delien gemenskap (Laginder & Stendien 2011; Laginder & Jonsson 2018 ).
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Framat - mot vad?

Om folkhégskolans betydelse for deltagarnas
framtida studier och arbete

Folkbildningsradet skriver i sin samlade bedomning (2020) att folkbildningen &r en vik-
tig forutsattning for att uppratthalla en hég utbildnings- och bildningsniva i samhallet.
Detta lyfts dven fram i skrivningarna om Agenda 2030, dar det tydligt framgar att mojlig-
heter till studier ska vara pa lika villkor for kvinnor och man. Vidare lyfts behovet fram
av att 6ka antalet ungdomar och vuxna med relevanta kunskaper for arbetsmarknaden.
For folkhogskolans del ar forutsattningen for att na dessa mal att den lyckas fanga upp
deltagare med kort utbildning och att erbjuda kurser som kan leda till studier pa en
hogre niva eller till starkare stallning pa arbetsmarknaden.

Statskontoret (2018) beskriver hur deltagare bade pa allmé&n och sarskild kurs valjer
folkhogskolan eftersom utbildningsformen passar dem battre an kurser i det ordi-
narie utbildningsvdsendet. Pa allméan kurs handlar det oftast om en chans att skaffa
sig gymnasiebehdrighet for att kunna ga vidare till fortsatta studier eller att 6ka sina
mojligheter pa arbetsmarknaden. For de studerande pa séarskild kurs lockar majligheten
till fordjupning utifran ett sarskilt intresse, ofta som en specialicering mellan gymnasiet
och hégskolan. Men ocksa pa sarskild kurs kan studierna fungera som en nystart och
ibland som ett satt att lara sig ett specifikt yrke.

Allman kurs

Allman kurs har en central funktion for att fdnga upp dem som behéver komplettera
sina studier. Pa allman kurs var 2019 nastan halften av deltagarna utrikes fodda och en
tredjedel var deltagare med nagon funktionsnedsattning. Drygt hélften av dem som
borjade hade hégst grundskola eller motsvarande utbildning (Folkbildningsradet 2020).
Det finns ocksa ett mindre antal med eftergymnasial utbildning och bland dem var
medelaldern forhallandevis hég. | den gruppen fanns ockséd manga utlandsfédda (SCB
2020).

Behorighet

Allman kurs pa grundskoleniva ger kunskaper for att kunna ga vidare till studier pa
gymnasieniva. Allman kurs pa gymnasieniva ger kunskaper och behérigheter till fort-
satta studier pa hogskola och pa yrkeshogskola. 2019 utfardades ndstan 2 000 intyg om
grundlaggande behdrighet for hogskola och 6ver 500 for behorighet till yrkeshogskola.
Av SCBs undersokning framgick det att konsfordelningen bland dem som erhéll beho-
righet var jamn. Det var heller ingen namnvard skillnad mellan dem som har foraldrar
med hdgst gymnasial niva respektive eftergymnasial niva. Tre av tio hade utlandsk
bakgrund och tre av tio hade en funktionsnedsattning.

For att fa den grundlaggande behdrigheten maste ett kvantitativt respektive ett kva-
litativt resultat uppnas. Pa folkhégskola kan den som genomgatt en folkhogskolekurs
ocksa fa ett samlat studieomdome, ndgot som mojliggor sokande till hogre studier i
egen kvotgrupp (Folkbildningsradet 2020). Deltagare som inte har mojlighet att studera
under flera ar eller som inte klarar kraven pa behdrigheterna i de olika kdrnamnen som
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ingar, finns saledes inte med bland dem som avslutar sina studier med en grundlaggan-
de behdrighet for hogre studier.

For att kunna jamfora nivan i folkhogskolans kurser med andra kurser som ges hos
andra utbildningsanordnare har kurserna placerats i den europeiska referensramen
European Qualification Framework (EQF), for Sveriges del har den fatt beteckningen
SeQF-skalan. Allman kurs &r generellt inplacerad i niva 2 (grundskoleniva) respektive
niva 4 (gymnasieniva) i SeQF. For sarskild kurs maste varje kurs géra en egen ansékan
om inplacering (Andersson m fl 2020).

Efter studierna pa allman kurs

Under varen 2020 gick 40 procent av de deltagare som ett par ar dessférinnan avslutat
sina studier pa allmén kurs pa hogskola/universitet, med en viss 6vervikt for kvinnor. En
annu hogre andel, 75 procent, av kvinnor med utlandsk bakgrund gick vidare till hdgre
studier. En tredjedel av dem som inte fullfoljt sina studier pa allman kurs arbetade och
en mindre del var arbetssokande (SCB 2020).

Statskontoret lat i sin utvdrdering fran 2018 gora en registerstudie som dels foljde
upp deltagare pa allman kurs 2005 vad géller fortsatta studier och position pa arbets-
marknaden, dels jamférde med en grupp som genomgatt studier pa komvux. | denna
studie har Westerlund (Statskontoret 2018, bil. 2) tittat pa forandringar Gver en
tioarsperiod nar det galler deltagare pa allman kurs pa folkhogskola. Syftet var att
beskriva deltagarnas arbetsmarknadssituation och deras 6vergang till hogre utbildning
under en langre uppfoljningsperiod. Han ville ocksa gora jamforelser, nar det galler sys-
selsattning, arbetsinkomster och 6vergang till hogskolestudier, mellan de som studerat
pa gymnasieniva pa folkhégskola respektive komvux.

Den inledande beskrivningen 6ver studerande vid allmén kurs pa gymnasial niva
hostterminen 2005 visar inga uppseendevackande eller direkt 6verraskande inslag.
Kvinnor var 6verrepresenterade (63,5 procent) och nara halften av de studerande kom
fran de tre storstadslanen. Mgjligen &r den hdga andelen studerande som redan innan
hade en tva- eller trearig gymnasieutbildning (cirka 40 procent) ovantat hég. Fordelning
over sammanlagda kurslangder visar att den 6vervagande majoriteten studerade mer
an sex manader (87 procent) och nara halften minst ett ar (Statskontoret 2018, bil. 2).

Av studien framgar att andelen sysselsatta efter studierna pa allman kurs 2005 fram
till 2015 arligen lag runt 70 procent, marginellt hogre bland kvinnor jamfért med man.
Mannen hade dock en mer gynnsam inkomstutveckling jamfort med kvinnorna. Detta
kan jamféras med riksgenomsnittet som var 80 procent for en jamforbar aldersgrupp
(35-39 ar) i hela landet och en liknande aldersgrupp (Statskontoret 2018, bil. 2).

Andelen som dvergatt till postgymnasial utbildning och andelen som tagit postgym-
nasial examen fram till och med 2015 var ndra 40 procent bland kvinnorna och drygt
30 procent bland mannen. Kvinnor tog dven i hdgre utstrackning an man examen fran
langre postgymnasiala utbildningar, tre ar eller langre (Statskontoret 2018, bil. 2).

I studiens andra del jamférs nyborjare vid folkhdgskolans allmanna kurs pa gymna-
sial niva hostterminen 2005 med studerande som pabdrjade studier pa motsvarande
niva inom komvux samma termin. Jamforelsen avser fyra utfall efter utbildning: sys-
selsattning, arbetsinkomster, 6vergang till hogre studier och andel som tagit postgym-
nasial examen. Resultaten efter justering for skillnader i ett antal bakgrundsfaktorer
tyder pa relativt sett svagare utfall nar det galler sysselsattning och arbetsinkomster
efter studier bland studerande inom folkhdgskoleutbildningen jamfort med studerande
inom komvux. Av studien framgar det att inkomstutvecklingen for folkhogskoledelta-
garna ligger cirka ett ar efter, jamfort med komvuxdeltagarnas. Nar det géller dvergang
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till hdgskoleutbildning och andelar som tagit eftergymnasial examen under uppfolj-
ningsperioden &r skillnaden mellan de tva grupperna av studerande obetydliga. For
studerande med minst sex manaders studietid ar skillnaderna nar det galler andel som
uppnatt hdgskoleexamen inte statistiskt signifikanta (Statskontoret 2018, bil. 2).

Det ar dock vart att reflektera 6ver resultaten som indikerar relativt sett lagre sys-
selsattning och arbetsinkomster bland studerande pa folkhogskolans allmanna kurs
jamfort med studerande inom komvux. Westerlund fragar sig om det kan finnas andra
forklaringar an snedvridna skattningar pa grund av icke observerade individegenskaper.

En tankbar forklaring bland manga menar han skulle kunna vara en storre ”inlasnings-
effekt” vid folkhogskoleutbildning. Inkomstbanorna 6ver tid ger ett intryck av att delta-
garna i folkhogskoleutbildningen ligger cirka ett ar efter nar det géller inkomstutveck-
ling. Det skulle kunna bero pa mindre méjligheter for forvarvsarbete vid sidan av studier
inom folkhogskolan jamfort med Komvux, alternativt relativt sett [angre studietid

inom folkhogskoleutbildning for att uppna samma effekt nar det géller inkomster efter
utbildning. Lagre anknytning till arbetsmarknaden under studierna eller senare intrade
i arbetskraften innebar inte bara direkt inkomstbortfall, utan ocksa mindre yrkes- eller
arbetslivserfarenhet, vilket kan ha betydelse for individens arbetsmarknadssituation
Over en langre period. Men detta dr ndgot som alltsd utjamnas 6ver tid (Statskontoret , ,
2018, bil. 2).

I sin utvardering papekar statskontoret att det finns en del faktorer som inte kunnat
komma med i jamforelsen mellan de tva grupperna. Dels har manga deltagare medve-
tet valt folkhdgskolan pa grund av tidigare daliga skolerfarenheter och dels fangar stu-
dien inte upp samtliga personer som har en funktionsnedsattning. Man skriver: "Manga
av deltagarna pa allman kurs har tidigare haft svart att klara av att prestera i det ordina-
rie skolvasendet. Folkhdgskolan beskrivs ofta som en andra chans for dessa deltagare.
Ett viktigt resultat ar att drygt en tredjedel av de deltagare som pabérjade studierna
hostterminen 2005 hade tagit en eftergymnasial examen tio ar senare” (Statskontoret
2018, bil. 2).

Vad folkhogskolan kan fa for betydelse langre fram i livet kanske de flesta inte kan
veta ndgot om i borjan av sin tid pa folkhdgskolan. Studierna ger inte bara @mnesmassi-
ga meriter utan ocksa manga andra varden. Manga blir, som Berit Larsson (2010) menar,
modigare och vagar tro pa sin egen formaga att uppna helt andra drdmmar dn de som
fanns fore tiden pa folkhogskolan.

Folkhogskolan
beskrivs ofta
som en andra
chans for dessa
deltagare.

Sarskilda kurser

Pa sarskild kurs ar deltagarnas formella utbildningsbakgrund hégre an pa allman kurs.
Under 2018 hade 77 procent av deltagarna trearigt gymnasium eller mer. 13 procent
hade hogst grundskola eller motsvarande. Kurserna ges ofta pa gymnasial eller efter-
gymnasial niva och kan vara behorighetsgivande dven om sa oftast inte ar fallet. Bland
de sarskilda kurserna finns ocksa en del yrkesutbildningar. Andelen utrikesfodda ar
patagligt lagre pa sarskild kurs, ett forhallande som Statskontoret i sin utvardering
papekar som ett problem (Statskontoret 2018).

Efter studierna pa sarskild kurs
Ett brett grepp pa folkhdgskolans langa sarskilda kurser tog Statiska centralbyran

(SCB 2017) da de undersokte deltagarnas vidare studier pa hogskola och etablering
pa arbetsmarknaden efter avslutad kurs. SCB skriver att kvaliteten pa folkhdgskolans
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sarskilda kurser i sig inte kan bedémas efter deras utfall i form av etablering pa arbets-
marknad eller efter hur manga som soker sig till hogskolan, eftersom kurserna inte har
ett lagstadgat syfte att sorja for kompetensbehov pa arbetsmarknaden och inte heller
att forbereda for hdgskolestudier. Men man menar att frdgan anda ar av intresse som
information till skolorna och till studie- och yrkesvagledare. Det visade sig att 33 pro-
cent avdem som avslutat en sarskild kurs mellan dren 2012 och 2014 hade en etablerad
stallning pa arbetsmarknaden under aret efter att de avslutet sina studier och 12 pro-
cent hade en oséker position. Undersokningen visar ocksa att drygt 30 procent pabdrjat
hogskolestudier inom tva ar, lika hog andel for man och kvinnor. Andelen som gick
vidare till hogskolestudier varierade mellan olika @mnesomraden. Inom omradet hélso-
och sjukvard gick 45 procent vidare och inom konst och media 44 procent. Av dem som
gatt musikkurser studerade mer &n halften, 58 procent, vidare inom tva ar.

Efter studierna pa estetiska kurser

En stor del av de langa, sarskilda kurserna har en inriktning mot det estetiska och konst-
narliga omradet. Folkbildningsradet beskriver (2018) hur man kan se folkhégskolans
estetiska utbildningar som en del i ett estetiskt inriktat utbildningssystem, dar de utgor
en lank mellan gymnasieskolans estetiska program och hogskolan. Drygt 30 procent av
deltagarna pa de estetiska folkhdgskolekurserna kom fran gymnasiets estetiska pro-
gram. 60 procent av de estetiska kursernas deltagare 2005-2010 sokte sig vidare till hog-
skolan, framst till kurser i konst och humaniora, men ocksa till utbildningar i pedagogik
och till lararutbildningar (Folkbildningsradet 2018).

Det finns vissa skillnader mellan olika kursinriktningar nar det galler hur manga som
gar vidare. Flest deltagare gar vidare fran musikutbildningar, men endast en femtedel
av dessa viljer att studera vidare pa en utbildning med direkt koppling till musik. Nas-
tan lika mdnga valde en bred pedagogisk utbildning, vilket ocksa kan leda till ett arbete
inom det estetiska faltet. Nar det galler sl6jd- och hantverksutbildningar &r det en lagre
andel deltagare, knappt halften, som valjer en hogre utbildning efter sina folkhdgskole-
studier.

I rapporten fran Folkbildningsradet (2018) visar Filirst m fl att studierna pa folkhog-
skolan varit vardefulla pa flera sétt och paverkar deltagarnas liv [angt efter avslutade
studier. Kurskamrater och andra fran folkhdgskoletiden formar ett vardefullt natverk,
vare sig de arbetar inom det estetiska omradet eller inte. Framfor allt menar deltagarna
att de fatt med sig ett sjalvfortroende och en trygghet i sina moten i professionella sam-
manhang och nar de sjalva arrangerat olika typer av kulturevenemang.

Forfattarna menar att med tanke pa att sa pass manga deltagare gar vidare fran folk-
hogskolans estetiska kurser till hdgre studier, framstar det inte som sarskilt férvanande
att 6vergangen till forvarvsarbete och etablering pa arbetsmarknaden drojer (Folkbild-
ningsradet 2018). Dessutom &r konkurrensen stor till de hdgre utbildningarna inom
yrkesféltet och det fordras oftast lika manga ar pa forberedande utbildningar. Manga
som efter sin folkhogskolekurs forsoker leva pa sin kulturverksamhet moter en tamligen
hard tillvaro med otrygga forhallanden, bade vad galler relationen till arbetsmarknaden
och ekonomiskt. Dar utgor folkhdgskolan sjalv en arbetsplats, som fér manga bidrar till
att bade kunna fortsatta utvecklas konstnarligt och fa en tryggad forsorjning.
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Yrkesinriktade kurser

Nar det géller yrkesutbildningar kan folkhdgskolan som utbildningsform svara upp

mot forédnderliga samhéllsbehov. Men fragan om yrkesutbildning pa folkhdgskolan har

ibland varit kontroversiell. Folkhdgskolan har ett ben i folkbildningen och ett i vuxenut-
bildningen, vilket ibland kan leda till intressekonflikter. Folkbildningen ska i forsta hand

framja demokratin medan vuxenutbildningen snarare har kopplingar till samhallseko-

nomiska mal. Landstrom (2018) menar att det rader skillnader i kunskapssyn mellan

dessa bada arenor, nagot som ibland lett till hdtska diskussioner inom folkhdgskolan.

Pa 1970-talet, nar det var aktuellt att starta fritidsledarutbildningen pa ett antal folkhog- , ,
skolor, sags yrkesutbildning som nagot som inte passade in i folkhdgskolan.

Historiskt ar denna diskussion inte ny, da folkhégskolans kurser redan i tidernas fragan om
begynnelse hade kopplingar till arbetslivet. Folkhogskolans forsta deltagare, bond- yrkesutbildning
sénerna, skulle bland annat lara sig hur man pléjde och gédslade vilket férstas kan ses pa folkhogsko-
som yrkesforberedande d@ven om de ocksa fick med sig manga andra kunskaper. Allt lan haribland

sedan samhéllsbyggandet fran efterkrigstiden och framat har arbetsmarknadspoliti-
ken haft syftet att alla har ratt till ett [6nearbete. Landstrom (2018) menar att det i det
sammanhanget ar forvanande att staten inte tydligare diskuterar vardet av yrkesutbild-
ningar i relation till det demokratiuppdrag som har en sa stark koppling till folkhogsko-
lan. Ett foregangsexempel i detta avseende ar folkhdgskolornas fritidsledarutbildning.
Utbildningen har formell status som yrkesutbildning men med tydliga demokratiska
ansprak.

varit kontrover-
siell.

Exemplet fritidsledarutbildning

De senaste aren har cirka 300 deltagare skaffat sig en examen som fritidsledare pa
folkhdgskola, vilket har stor betydelse for kompetensforsorjningen inom manga
verksamheter. Fritidsledarutbildning finns for narvarande pa 22 folkhdgskolor. Kurs-
planen for utbildningen har bade gemensamma inslag och delar som varierar mellan
olika skolor. Ofta kan de lokala variationerna kopplas till huvudmannens inriktning och
idé. Pa fritidsledarskolornas gemensamma hemsida star det att utbildningen vilar pa
vetenskaplig grund men ocksa bygger pa deltagarens egna beprovade erfarenheter. |
en studie som genomforts av Ruschkowski m fl (2019) dar en mangd relevanta doku-
ment analyserats, framstar fritidsledaren som en demokratisk ledare med kunskaper
om demokrati och som barare av specifika varderingar. Med detta som grund menar
forfattarna att fritidsledaren har stora méjligheter att bidra till unga manniskors demo-
kratiska skolning. Studien pekar pa den sarskilda kompetens detta kraver, férmagan att
kunna arbeta relationellt, savdl med de unga som med kollegor och ménniskor utanfor
arbetsplatsen. For att gora detta maste en fritidsledare kunna reflektera dver sitt eget
professionella arbete men ocksa éver sin egen person.

Deltagare pa fritidsledarutbildningen intervjuades i Fejes m fl (2018). | studien
framstar tanken om att kunna vara en forebild som central i yrkesrollen. Manga av
utbildningens deltagare har sjalva upplevt att de inte riktigt passat in i det som anses
“normalt”. Dessa erfarenheter beskriver de som viktiga i sin framtida yrkesroll. De ser
fritidsledaren som den som kan bidra till att fordndra ungas sétt att tdnka, bade om
sig sjdlva och om samhallet i stort. Férfattarna reser en rad fragor omkring detta, till
exempel om inte forebildsberattelsen gor att yrket som fritidsledare definieras pa ett
alltfor snavt satt. Nagot som skulle kunna leda till att arbetsmarknaden avgrénsas till
utsatta omraden och att unga i andra omraden exkluderas fran mojligheten till stod och
guidning av en fritidsledare.
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Stor bredd pa yrkesinriktade kurser

Av det trettiotal yrkesinriktade kurser som folkhogskolan erbjod 2019 var fritidsledar-
utbildningen den storsta. Ovriga var i hog grad inriktade mot beteendevetenskap och
humaniora samt information och media. Totalt sett hade folkhdgskolan 6 400 deltagare
pa yrkesinriktade kurser och utfardade 950 intyg om avslutad yrkesutbildning pa efter-
gymnasial niva. Utmarkande for yrkeskurserna var att andelen mén och antalet utrikes
fodda var hogt, liksom andelen unga och antalet deltagare med trearigt gymnasium
(Folkbildningsradet 2020).

Folkhogskolan praglas av en beredskap att snabbt 6ppna mojligheter till samarbe-
ten for att mota utbildningsbehov i samhallet. Bristyrkesutbildningen kan ses som ett
bra exempel pa detta. Satsningen initierades 2016 och redan 2017 var 18 kurser igang.
| december 2018 stoppade Arbetsformedlingen nya ansdkningar om bristyrkesutbild-
ningar. Da var redan 1 072 av méjliga 2 000 platser fordelade. Upplagget i kurserna visar
ocksa pa utbildningsformens formaga att anpassa sin kursgivning efter givna forutsatt-
ningar. Utbildningarna skulle ha moment av yrkesinriktade @mnen, studiebesdk samt
upp till 50 procent praktik. Kursupplagget, som byggde pa folkhogskolans pedagogik,
varierade mellan folkhdgskolorna och baserade sig pa Arbetsformedlingens bedom-
ning, skolans profilomrade och lararnas erfarenheter. Kurserna skulle dessutom kunna
ge behorigheter i gymnasiegemensamma dmnen till enskilda deltagare. Allt med syfte
att underlatta for deltagarna att komma ut i arbete efter avslutade studier. Efter avslu-
tad kurs utfardades ett kursintyg med uppgifter om de kunskaper och kompetenser som
forvarvats genom kursen. Flertalet utbildningar inneholl beteendevetenskapliga amnen
tillsammans med ledarutbildning och friskvard/hélsa. Den vanligaste kompletteringen
utover de yrkesrelaterade amnena var svenska. 2018 genomfdrdes 33 utbildningar, 13
inom vard och omsorgsarbete (barnskotare, behandlingsassistent, boendeassistent,
personlig assistent, socialpedagg, underskdéterska), 17 inom pedagogiskt arbete (inte-
grationsassistent, larar- och elevassistent, studieassistent). Dartill kom utbildning till
budbilschauffor, maltidsbitrade samt socialt foretagande (Folkbildningsradet 2019e).

Med samma snabba beredskap agerade folkhogskolan nar regeringen i maj 2020
aviserade 1 000 nya halvarsplatser till hstterminen 2020 som en del av regeringens
satsning pa vard och dldreomsorg. Da antog Folkbildningsradet uppdraget och konsta-
terar att man redan inlett planerna av att géra en sérskild satsning pa yrkesutbildning
pa folkhogskolorna.”Vi dr glada att den mojligheten nu tas tillvara for att mota samhal-
lets behov av omstéllning” (folkbildningsradet.se 2020-05-20). Platserna ar fullt finan-
sierade och ska fortsatta under 2021 och 2022 (Folkbildningsradet 2020).
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FOLKHOGSKOLANS
MANGFALD OCH BREDD

Folkhdgskolan har genom sin friare organisation alltid varit dynamisk i relation till det
omgivande samhallet. Larsson (2013) visar att folkhdgskolan genom historien alltid
haft formagan att identifiera nya malgrupper och nya amnesinnehall som for tiden varit
angelagna, nagot som varit till gagn bade for enskilda ménniskors liv och for samhalls-
utvecklingen. Han menar att nya verksamheter &mnade at sarskilda malgrupper kan
sagas vara en del av folkhdgskolans tradition och identitet och att utbildningsformen
manga ganger varit en foregangare for de mer formella systemen. Ett flertal aktuella

studier visar att utbildningsformen folkhégskola &r bra pa att fanga upp individer och , ,
grupper med behov som inte tillfredsstalls i det allmanna skolsystemet och dar folk- Tanken om
hogskolan med sin form och arbetssatt visat sig passa sarskilt bra (Folkbildningsradet det fria och
2020).

frivilliga lever

I manga beskrivningar framhalls folkhdgskolan som en utbildningsform till vilken stark

alla soker sig pa eget initiativ och av eget intresse. Tanken om det fria och frivilliga lever
stark. Men folkhogskolan har ocksa alltid funnits till, aven for dem som kanske inte sjal-
va kant till den eller pa eget initiativ sokt sig dit. Deltagare har genom tiderna kommit
till olika kurser fér att nagon annan sagt att det nog skulle vara en mojlig vag framat i
livet. Det kan ha varit en vén, en forédlder, en handlaggare pa Arbetsférmedlingen eller
en studievagledare. Det som vi kunnat se de senaste artiondena ar att stora grupper
ocksa kommit till folkhdgskolan genom olika typer av statliga satsningar. Ett exempel
pa detta ar Kunskapslyftet under 1990-talet da arbetslésheten var stor och idén var att
erbjuda bade grundutbildning och yrkesutbildning for att 6ka anstallningsbarheten hos
arbetslosa. Denna stora och betydelsefulla satsning har sedan dess féljts upp av flera
andra sasom till exempel SAGA-kurser, SMF-kurser, etableringskurser etcetera.

I den har delen av rapporten redovisas den betydelse folkhogskolans mangfaldiga
miljo har for nagra av de malgrupper som studerar dér, bade ur varje deltagares per-
spektiv men ocksa ur ett bredare samhallsperspektiv. Det finns alltid risker med att
peka ut enskilda malgrupper vilket gor det viktigt att framhalla vardet av att folkhog-
skolemiljon befolkas av manniskor med olika livserfarenheter, nagot som betonas i flera
av de studier som ligger till grund for var text.

Folkhogskolan visar sig ocksa ha stor potential nar det galler utvecklandet av kurser
med nya dmnesomraden som saknas i det allmanna skolsystemet. Avslutningsvis i den
har delen visas att detta sker genom natverkande med bade lokala aktorer och befintli-
ga organisationer, ofta med nara kopplingar till huvudmannen.

Unga vuxna

Folkhogskolan har genom hela sin historia spelat en viktig roll for unga manniskor som
velat hitta sin vag in i framtiden. En stor del av dem som i dag befinner sig i folkhdgsko-
lestudier tillhoér gruppen unga vuxna. Sarskilt galler detta for de som gar en allman kurs
dér ndrmare tre fjardedelar finns i aldersgruppen 18-29 ar (SCB 2020). De flesta av dessa
deltagare har inte fatt sina grundlaggande behdrigheter fran tidigare skolgang utan har
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av olika anledningar oavslutade studiegangar i bagaget. Av manga utredningar framgar
att de problem som finns inom den allmanna skolan har sin grund i prestationskultur
och brist pa likvardighet. De ungas ofullstandiga studier har lett till att ungefar en fjarde-
del av de som studerar pa gymnasiet inte uppnar gymnasieexamen (Skolverket 2019).
Forutom att detta ofta utgor ett personligt misslyckande gor det ocksa att dessa ung-
domar, ofta kallade drop-outs, inte heller lyckas sarskilt bra pa arbetsmarknaden. For
unga vuxna utgor vuxenutbildning, i det har fallet folkhdgskola, en chans till nyorien-
tering, till personligt erkannande och till mojligheter att slutféra sina gymnasiestudier.
Harlin och Malmstrém (2020) menar att anledningen till att sa manga som inte avslutat
sina studier pa gymnasiet ofta lyckas battre pa folkhdgskolan &r att den bygger pa andra
varden, ett annat séatt att organisera studier, en tilldtande miljé och en stark tilltro till
deltagarnas férmaga till inflytande Gver studiesituationen.

Sarskilda satsningar

Forutom i den allmanna kursen, vars sarskilda villkor har beskrivits utforligt tidigare,
har folkhdgskolan inom ramen for sarskilda regeringsuppdrag kunnat ge manga unga
vuxna en nystart till studier. En satsning som beskrivs som lyckad i flera undersok-
ningar, nar det galler att fanga upp och erbjuda studiealternativ for personer med kort
utbildning och/eller med tidigare daliga skolerfarenheter, ar de studiemotiverande
folkhogskolekurserna (SMF). SMF-kurserna startades som ett regeringsuppdrag 2010,
permanentades 2016 och ar sedan dess en av de viktigaste statliga utbildningssats-
ningarna. Kurserna har som syfte att stimulera deltagarna till att studera vidare, vilket
det visar sig att manga ocksa gor. 65 procent av deltagarna har grundskola som hogsta
utbildning. Resultaten for dessa kurser ar omvittnat goda. 2016 studerade 54 procent av
deltagarna vidare pa folkhogskola, komvux eller sfi (Folkbildningsradet 2019f).

De unga vuxnas mojlighet att delta i folkhdgskolestudier har utgjort en viktig social-
politisk forandringskraft for samhallet. Det har bidragit bade till den enskilde individens
valmaende och till framtida karridrmaojligheter. Sett ur ett samhallsperspektiv ar det
svart att fullt ut vérdera vidden av detta. Men bade Statskontoret (2018), SCB (2020) och
Folkbildningsradets rapporter (se till exempel 2019 och 2020) visar pa flera goda resul-
tat som arbetet med unga vuxna pa folkhdgskola bidragit till. Resultaten gér den har
utbildningsformen politiskt intressant ur médnga aspekter. Folkhdgskolan har saledes
genom sina kurser men ocksa genom olika statliga satsningar utgjort en viktig sam-
hallsaktor for malgruppen unga vuxna. Detta géller bade fér de deltagare som kommit
av egen drivkraft och for dem som anmodats att prova folkhdgskolan som en méjlig vag
framat.

Nyanlanda och etablering

Sedan hosten 2015 har Sverige haft den storsta invandringen sedan andra varldskriget
vilket skapat utmaningar, for omhandertagande och for integrationen. Pa regeringens
uppdrag fordelade Folkbildningsradet hosten 2015 medel for folkbildningsinsatser for
asylsékande och vissa nyanlanda invandrare. Insatserna var tankta att starka kunskaper
i svenska spraket och kunskaper om samhallet, samt stddja deltagande i arbets- och
samhallslivet. Syftet var att framja en meningsfull sysselsattning under vantan pa myn-
digheternas besked och paskynda en framtida eventuell etablering (Folkbildningsradet
2019g).
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Folkbildningsradet (2019g) visar i rapporten att folkhdgskolorna var snabba med
att bygga upp verksamheten under den tid som tillstromningen av nyanldanda var som
storst. Manga nya larare anstalldes och nya lokaler togs i ansprak. Vidare framgar det
av rapporten att skolorna fortsatt att vara aktiva for att utveckla verksamheten som
numera blivit en del av det ordinarie utbudet. Verksamheten har sedan 2015 utvecklats
till form och innehall, utifran tidigare erfarenheter och lardomar. Det framhalls som
sarskilt gladjande att satsningarna varit framgangsrika nar det galler att ocksa na kvin-
nor. Ytterligare en framgangsfaktor &r att folkhdgskolorna ofta kunnat samldsa mellan
olika kurser, vilket mojliggjort méten mellan nyanléanda och etablerade svenskar. Det
beskrivs hur den inkluderande verksamhet som de nyanlanda deltagit i, har bidragit till
att passivitet och isolering kunnat brytas. Deltagarna bedéms ocksa battre rustade att
kunna ta ansvar for sin egen framtid, vilket framjat deras halsa och férmaga till fortsatt
etablering. De har byggt upp kontakter och natverk och kanske framfor allt sin sjalv-
kansla. Allt sammantaget har detta betytt mycket for deras mojlighet och tilltro till att
studera vidare eller engagera sig i olika foreningar.

Folkhogskolornas arbete med att na ut till och rekrytera den héar deltagargruppen, ar
i dagslaget svarare an tidigare. De har ofta flyttat ut fran de gemensamma boenden de
erbjods nar de var nyanldanda. Det gor det svarare att na ut med information om folk-
hogskolans olika kurser. Det ar framst skolor i storstadsregionerna som beskriver dessa
svarigheter. | fororter och pa mindre orter har det varit lattare att rekrytera deltagare.

Deltagarnas fortsatta etablering i det svenska samhéllet efter att de fatt uppehalls-
tillstand har gjort det majligt for dem att studera pa en hogre sfi-niva eller ldsa svenska
pa allman kurs redan under asyltiden. De som star utanfor arbetsmarknaden har olika

behov. Nagra har kommit som flyktingar och har behov av bade samhallsinformation , ,
och att lara sig sprak, men manga behover ocksa grundutbildning. Folkhdgskolan har
beddmts som en god miljo for att mota dessa utmaningar. Darfor har ocksa regeringen Folkbildning-
sedan 2015 satsat riktade resurser till folkhogskolan. ens metoder
har fungerat
o L. vili asylverk-
Malgruppsinriktade kurser samheten.

En av dessa satsningar for nyanlanda som véntat pa besked pa sin asylansékan, har
varit kursen svenska fran dag 1. Den har erbjudits av bade studieférbund och folkhog-
skolor. Pa folkhdgskola redovisas 6ver 2 000 deltagare det senaste aret (Folkbildningsra-
det 2020). Folkbildningens metoder har fungerat val i asylverksamheten. Detta forklaras
med att kurserna pa olika s&tt har anpassats efter deltagarnas skiftande behov.
Etableringskursen har funnits pa folkhogskola sedan 2014. Ansvaret for rekrytering-
en, som erbjuds pa de flesta folkhégskolor, har legat pa Arbetsférmedlingen. 2019 del-
tog ndrmare 3 000 deltagare i en etableringskurs, en halvering sedan aret innan. Flera
olika orsaker finns till detta, bland annat minskade resurser hos Arbetsformedlingen.
Kurserna ar sex manader langa och &r ténkta att ingd i nyanldnda personers etablerings-
plan. En stor andel av malgruppen ar kortutbildade och star darfor langt fran arbets-
marknaden. | vissa fall har samldsning med kursen svenska for invandrare, sfi, varit
ett satt att organisera verksamheten pa folkhogskolan. Rapporten (Folkbildningsradet
2020) visar att deltagarna ar nojda med etableringskursen, det beskrivs till och med
som att de allra flesta ar Gversvallande néjda. Det finns dock ocksa kritiska roster, dven
om de ar fa, och de kommer fran dem som har svart att forlika sig med folkhogskolans
fria form. Dessa deltagare har haft med sig helt andra forvantningar an det som folkhog-
skolan star for. | de fall dar etableringskursen samorganiserats med sfi har det ibland
ocksa uppstatt spanningar mellan det mer reglerade systemet kring sfi och det mer
folkbildningspedagogiska forhallningssattet pa etableringskurserna. Etableringskursen
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ges inte alltid pa en huvudskola dér folkhogskolans Gvriga verksamhet finns, utan i
stallet pa en filial. En fordel &r att kursen da ligger ndrmare deltagarnas boende. Manga
av dem som gatt en etableringskurs fortsatter sina studier antingen pa sfi-kurs eller en
studiemotiverande folkhdgskolekurs, SMF-kurs, vilket gor att den far stor betydelse i
flera avseenden (Folkbildningsradet 2020).

Studiemotiverande folkhogskolekurs, SMF, har pa senare tid bedrivits pa folkhogsko-
lor. 2019 deltog ndstan 4 000 personer i denna tre manader langa kurs. Verksamheten
riktas inte enbart till gruppen nyanlanda, utan har haft stor betydelse for deltagarnas
integration i samhallet, oavsett bakgrund. Manga som har gatt en etableringskurs fort-
satter sina studier pa en SMF-kurs (Folkbildningsradet 2017a). Detta kan i sin tur leda till
studier pa allméan kurs. For den enskilde erbjuder folkhégskolan bade en bildningsvag
och en karriarmojlighet. Men kursen far ocksa betydelse for livet i stort, deltagaren far i
folkhogskolemiljon bade mota erkdnnande och tillhéra en gemenskap. | ett samhalle-
ligt perspektiv far den stor betydelse for integrationsarbetet.

Svenska for invandrare

Sedan 2011 kan folkhdgskolorna bedriva svenska for invandrare, sfi. Verksamheten har
tiodubblats under det senaste decenniet. 2016 studerade 6 000 personer sfi pa folk-
hogskola (Folkbildningsradet 2017b). Folkhdgskolorna har oftast farre sfi-deltagare pa
varje enhet an vad andra utbildningsanordnare inom sfi har. Vidare har folkhdgskolorna
en storre andel kvinnor och deltagare med kort utbildningsbakgrund. Larartathet och
den tid som deltagarna ar i undervisning ar hog, vilket anses aterspegla ambitionen att
arbeta folkhogskolemassigt. Manga folkhégskolor vill i dag hellre bedriva sfi pa egna
villkor liknande de som finns pa allméan kurs och med ett liknande bedémningssystem.
Férhoppningen finns att folkhogskolans sfi-verksamhet framover ska inga i den kedja
av kurser som folkhdgskolan kan erbjuda fran asylsvenska via sfi till allman kurs och
yrkesutbildning pa folkhdgskola.

Exemplet sprakintroduktion

Det har ocksa funnits forsoksverksamhet med att erbjuda gymnasieskolans sprakintro-
duktionsprogram, Sl, for nyanldnda ungdomar. Av Fejes m fl studie (2018) framgar pa
vilka sétt folkbildningen visat sitt stora engagemang i detta uppdrag. Bade cirkelledare
och folkhdgskolldrare har gjort insatser som vida overskrider det uppdrag de haft i
samband med dessa satsningar. Det ar en begransad verksamhet och studien bygger
pa data fran endast tva folkhdgskolor. Resultaten ar intressanta, darfor att nagra for
folkhogskolan viktiga varden lyfts fram. Verksamheten har varit samlokaliserad med
folkhdgskolans dvriga kurser pa de tva folkhdgskolorna. Det betyder att ungdomarna
befunnit sigi en miljo tillsammans med deltagare fran folkhdgskolans hela kursutbud.
Trots denna ambition visar studien att det stundtals varit svart att integrera de
nyanlanda ungdomarna med de andra deltagarna. Det som fungerat bra ar nar folk-
hogskolan brutit upp sitt schema och skapat schemadverskridande aktiviteter dar alla
deltagare blandats i mindre grupper. Ungdomarna som tidigare gatt i gymnasiet men
som nu placerats pa folkhdgskola upplevde den forst som nagot “konstigt” och nagot
som inte motsvarade deras férvantan pa vad en skola ska vara. Men efter ett tag blev de
positivt overraskade 6ver vad miljon erbjod dem och en av de intervjuade sager att han
absolut vill fortsatta pa allméan kurs nar Sl-tiden &r 6ver. Lararna har medvetet forsokt
mandovrera sin lararroll i en verksamhet som bade vilar pa folkbildningens pedagogiska
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idé men som ocksa ar praglad av de styrdokument som ligger till grund for SI. Rappor-
ten visar att folkhdgskolan visat sig kapabel att hantera vissa deltagares frustration och
darmed lyckats bidra till de nyanldndas inkludering inte bara i sjalva skolmiljon, utan
ocksa till samhallet i 6vrigt. En forklaring till detta utgor folkhogskolans mojlighet att
vara flexibel.

Stor potential att mota olikhet

Arbetet med gruppen nyanlénda visar pa folkhégskolans potential nér det géller att
mota manniskor med olika erfarenheter. Folkhdgskolans malgrupp har blivit allt yngre
men deltagarna uppvisar en stor vidd av erfarenheter. Det ar en utmaning for folkhog-
skolan att organisera verksamheten sa att olika grupper mots och att isolerade 6ar av
deltagargrupper inte uppstar i skolmiljon (Statskontoret 2018). Det finns ocksa risker
med denna ambition da folkhdgskolan maste halla hart i sina resurser.

I Sl-verksamheten och svenska fran dag 1 visar lararna ett storre engagemang én de
egentligen méktar med. De har svart att hantera alla de sociala omsténdigheter som
omger varje deltagare, till exempel kontakter med myndigheter, samtidigt som deras
huvuduppdrag &r att vara larare. Denna omsorg "vid sidan om” galler d&ven manga av
folkhdgskolans andra deltagare. Men engagemanget fran lararna ar mycket uppskattat
av deltagarna. De menar att hela folkhdgskolemiljon erbjuder en plats dar de kan kanna
sig hemma och dar de blir sedda (Fejes m fl 2018).

Folkhogskolan kan i detta perspektiv ses som ett "samhalle i miniatyr” for delta-
garna. Men detta ar inte en tillgang enbart for de nyanlanda, utan for alla deltagare.
Samhallsvinster aterfinns inom manga omraden. Den som ar nyanlénd och skaffar sig
en grundutbildning kommer att bli mer eftertraktad pa arbetsmarknaden, antingen di-
rekt efter folkhdgskolestudierna eller efter att ha gatt vidare till hdgre utbildning, vilket
ocksa visas i SCBs senaste rapport (2020). Vinster kan ocksa ses i relation till fragan om
integration och battre folkhalsa.

Deltagare med funktionsnedsattning

Folkhogskolan har varit foregangare vad galler vuxenutbildning for personer med funk-
tionsnedsattning. Manga av dem har tidigare stott pa svarigheter, bade i sina studier
och i arbetslivet. Har har folkhogskolan erbjudit nya mojligheter. | dag har det flesta
folkhogskolor kurser sarskilt anpassade for dessa deltagare, men manga har dven gjort
insatser som mojliggor for personer med funktionsnedattning att delta i skolans alla
kurstyper.

For folkhogskolan har det varit viktigt att inte beskriva och utpeka personer med
funktionsnedsattning som en sarskild grupp. Snarare har ambitionen varit att se del-
tagarna som ett kollektiv, en gemenskap, som befolkar skolmiljon. | stallet for att tala
om specialundervisning har folkhogskoleforetradare oftare valt att tala om ett inklu-
derande arbetssatt. Det innebar en majlighet for alla pa skolan att leva i en miljo bland
manniskor med olika livserfarenheter, det ar saledes inte bara de med funktionsned-
sattning som vinner pa den integrerade miljon.

Av SCBs senaste rapport (2020) framgar det att ndstan 90 procent av deltagarna
med funktionsnedsattning som gatt en allman kurs menar att undervisningen fungerat
mycket bra eller ganska bra utifran deras funktionsnedsattning. Hugo m fl (2019) visar
att situationen for manniskor med olika typer av funktionsnedsattningar pa manga
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omraden har férsamrats under 2000-talet. De visar ocksa att andelen deltagare med
funktionsnedsattningar som soker sig till folkhogskola har 6kat under 2000-talet. Den
storsta deltagargruppen som far del av det sa kallade forstérkningsbidraget* ari dag
personer med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar.

En forklaring till att manniskor med funktionsnedsattningar finner sin vag till denna
utbildningsform ar att flera folkhdgskolor har starka natverk med handikapporganisa-
tionerna. Manga av dessa ingar ocksa som huvudman for nagra folkhdgskolor.

Framtradande roll ger utmaningar

Av Nylanders m fl (2015) enkétstudie framgar att folkhdgskolorna har fatt en alltmer
framtradande roll i det svenska utbildningssystemet for de deltagare som har en funk-
tionsnedsattning. Pa de allmédnna kurserna har 6kningen i denna malgrupp varit tydlig
under de senaste aren, nagot som enligt forfattarna bland annat kan férklaras av det
stora antal gymnasieelever som lamnar gymnasieskolan med ofullsténdiga betyg. De
grupper som 0kat mest ar personer med neuropsykiatriska diagnoser (sarskilt ADHD),
med svar psykisk ohélsa samt med l&s- och skrivsvarigheter. | studien visar forfattarna
att denna utveckling far aterverkningar pa hur ldrarna pa folkhogskolorna upplever sitt
arbete. Lararna menar att de skulle behdva 6ka sin kompetens om hur de bast arbetar
med dessa grupper. Detsamma bekraftas i den enkatstudie som Andersson m fl (2013)
genomfort. Har framgar att kompetensen att upptacka och stodja deltagare i behov

av sarskilt stod ar det som folkhogskolldrarna framst efterfragar. Detta &r sannolikt en
konsekvens av den allt storre andel deltagare som behdver sarskilt stéd, inte bara pa
allman kurs utan ocksa pa de sarskilda kurserna.

Det framgar med all tydlighet att folkh6gskolan pa manga satt utgor en val fungeran-
de utbildningsform for personer med funktionsnedsattning. De manga folkhégskolor
som tar emot deltagare med specifika stodbehov verkar ocksa ha anpassat sin larmiljo
sa att den blivit allt mer funktionell. Nylander m fl (2015) visar att personalens kun-
skaper ocksa har 6kat nar det géller att méta deltagare med funktionsnedséattning. De
slutsatser forfattarna drar ar att det ar ovanligt att folkhdgskolor antar deltagare med
funktionsnedsattningar om man inte har personal med adekvata kunskaper for att
mota dessa deltagares sarskilda behov. Utover de direkt inblandade yrkesgrupperna,
till exempel larare, trader dven andra stodpersoner fram i deras kartlaggning. Det kan
till exempel vara hjalpseniorer, skolprast eller husmor pa internatboendet. Det &r ofta
personer som inte direkt ar inblandade i undervisningen. Internatet framgar har som en
viktig plats dar deltagarna tillbringar stor del av sin fritid. For folkhdgskolans deltagare
i stort har internatets betydelse minskat men for gruppen deltagare med funktionsned-
sattningar utgor internatmiljon en viktig aspekt i deras liv. Till internatet kopplas ocksa
olika funktioner for att tillhandahalla stodstrukturer i vardagen.

Studien (Nylander m fl 2015) visar ocksa att undervisningen for deltagare med funk-
tionsnedsattning sker saval inom den ordinarie verksamheten som pa sarskilt anpassa-
de kurser. Aven om deltagarna gar i for dem specificerade/anpassade kurser organiseras
ofta verksamheten pa ett mer inkluderande sétt. Det kan till exempel handla om sam-
arrangemang med de 6vriga kurserna. | studien beskrivs att flexibiliteten ar ett barande

4 Forstarkningsbidraget till folkhdgskolan avser merkostnader for utokad larartathet vid pedagogiska
insatser for deltagare med funktionsnedsattning. Bidraget s6ks hos Specialpedagogiska skolmyndig-
heten (SPSM) men férdelas via Folkbildningsradet.
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institutionellt drag for folkhdgskolornas verksamhet med stor betydelse for deltagare
med funktionsnedsattning.

Tydligast av de pedagogiska strategier som lararna delger i sina svar ar en stravan
efter en anpassning av undervisningen och bemétande i allméanhet till varje deltagares
individuella behov. Dels sker detta i form av en anpassad studietakt, dels genom andra
former av individuellt anpassade studier. Manga av de deltagare som avses i Nylanders
studie gar pa allman kurs och har av olika skal inte fullféljt sina gymnasiestudier. Rap-
portférfattarna menar att folkhdgskolan ofta far kompensera det som kan ségas vara
det ordinarie skolsystemets tillkortakommanden. (Nylander m fl 2015).

Vikten av en inkluderande pedagogik

Folkhogskolans grupper kdnnetecknas oftast av en stor heterogenitet, nagot som ofta
framhallits som en styrka. Deltagare med skiftande erfarenheter ses som vardefullt.
Detta galler aven deltagare med funktionsnedséattningar som ofta integreras i under-
visningen och/eller i livet i stort pa folkhogskolan. Studien (Nylander m fl 2015) visar
hur folkhdgskolorna pa flera satt medvetet stravar mot ett inkluderande arbetssatt.
Forfattarna beskriver folkhdgskolans larmiljoer som praglade av en 6ppen och tillgang-
liggdrande attityd. De menar att det ofta finns en stravan efter att alla deltagare helst
ska vara del av samma kurser och inte sarstallas. Det gar dock inte alltid och det &r inte
heller alltid den basta l6sningen. Vissa gruppers sarskilda behov gor att en del kursin-
riktningar maste anpassas till deras specifika forutsattningar. Férfattarna till studien
lyfter fram faktorer som kan anses bidra till framgang i studierna for deltagare med
nagon funktionsnedsattning. Tva faktorer blir da sarskilt framtradande, dels pedagogik
och bemotande efter den enskildes behov, dels en personlig kontakt mellan personal
och deltagaren. Detta tydliggor att det alltsa inte ar nagon avancerad teknik som star

i centrum for framgang. Bemotandet och relationerna ar det centrala. Naturligtvis har
aven kunskapen om funktionsnedsattningar betydelse. For den verksamhet dar de
specialpedagogiska delarna &r integrerade, ar det dock svart att pa ett sakert satt skilja
ut olika kompetenser fran varandra. Lararna har ofta ett inkluderande och kompensato-
riskt tankande, utan att de for den skull har nagon formell specialpedagogisk behérig-
het. De flesta som arbetar i folkhogskolan verkar ha en forhallandevis stor samsyn kring
fragor som har med bemétande och inkludering att gora.

Larmiljo och vardegrund

De satt som de studerande beskriver sin larmiljo pa relateras ocksa till tidigare forsk-
ning om folkhégskolan som en skolform som hellre talar om en dialogisk pedagogik

an om kunskapsformedling. Av intervjumaterial framgar ocksa att i de fall prov ager
rum sa genomfors dessa muntligt eller genom att deltagarna gor inlamningsuppgifter.
Flera av de intervjuade deltagarna menar att det gor studiesituationen och bedomning-
arna mindre pressande. Den pedagogik som genomsyrar verksamheten beskrivs ofta
som val grundad i en stravan att se varje individs olika forutsattningar och behov. Den
kompletteras med en val utvecklad formaga att tillampa specialpedagogiska strategier
och genomfora inkluderande utbildningar. Personalen pa de undersokta folkhogsko-
lorna ar 6verlag skickliga i allt det som raknas till den praktiska kunskapen, men saknar
generellt mer teoretiskt baserade kunskaper inom det specialpedagogiska omradet. De
skulle dock, enligt forskarna, behéva fa en storre forstaelse for begrepp inom omra-
det, vilket skulle gora det mojligt for dem att beskriva och utveckla sin verksamhet. En
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sadan kompetensutveckling skulle ocksa bidra till den kollegiala forstaelsen for vad de
redan gor, men ocksa for att kunna beskriva den praxis de utvecklat for andra utanfor
folkhogskolemiljon (Nylander m fl 2015).

Hugo m fl (2019) har sarskilt studerat inom vilka olika omraden den malgrupp de
undersokt, personer med hégpresterande autism, mott svarigheter i sin skolgang. De
menar att denna malgrupp ofta saknar tillrdckliga anpassningar i sin larmiljé och ofta
kanner utanforskap. Av deras studie framgar att dessa forhallanden ter sig annorlunda
i folkhogskolemiljon, har syns i stéllet goda resultat. Forfattarna relaterar detta till att
det bland folkbildningens aktorer finns en gemensam vardegrund. Denna handlar om,
vilket ocksa 6verensstammer med Nylander m fl (2015), en holistisk syn pa méanniskor
och sammanhang. Ett exempel pa detta ar att de som gar pa folkhdgskola bendmns
som deltagare. Det kan tyckas oviktigt, men sager nagot om folkhégskolans princip om
frinet och frivillighet, dar deltagarna ses som medskapare i processer som utgar fran
manniskors lika varde.

Av studiens resultat framgar att bade deltagare, lérare och rektorer menar att forsta-
elsen for individens hela sammanhang ar av betydelse. Att enbart géra anpassningar i
undervisningen racker inte. For att bidra till deltagarnas utveckling ar bemétande och
aktiviteter i internatet ocksa viktigt. Med detta synsatt blir all personal pa folkhégsko-
lan betydelsefull. Deltagarna beskriver folkhogskolan som en inkluderande miljo och i
deras berattelser framtrader att de upplever sig sedda, bekraftade och férstddda bade
av personalen och av de andra deltagarna. Deltagarna menar att folkhdgskolan ar trygg
och att de, till skillnad mot tidigare upplevelser, inte upplevt nagra kréankningar eller
kant sig socialt utsatta (Hugo m f12019).

Vad galler studiesituationen framhaller dessa deltagare att de for forsta gangen mott
en undervisning som anpassats efter deras behov, vilket ocksa lett till lyckade studie-
resultat. Anpassningen handlar i forsta hand om struktur och tydlighet. | beskrivning-
arna av hur undervisningen organiseras framtrader bilden av att den utgar mer utifran
deltagaren an fran sjdlva @mnesinnehallet. Deltagarna forklarar att de blir lyssnade pa
och delaktiga i planeringen av innehallet. De menar att de ocksa upplevt en utveckling
pa ett personligt plan, med bade starkt sjalvfértroende och en béttre sjalvkdannedom.
Att ha flyttat hemifran och haft ett eget boende menar de ocksa varit betydelsefullt for
denna process (Hugo m f 2019).

Allt &r dock inte positivt, det finns ocksa orosmoment. En sadan risk menar Hugo m fl
(2019) utgors av den institutionalisering som kan blir resultatet av allt fler stodfunktio-
ner i skolsamhallet. Det kan handla om flera olika yrkesgrupper inom det socialpedago-
giska faltet sdsom till exempel socialpedagoger, boendestddjare, kuratorer, assistenter,
psykologer samt studie- och yrkesvagledare. Detta ibland tata omhandertagande kan
leda till att manga deltagare stannar alltfor [dnge pa folkhdgskolan. Forfattarna menar
att det ar viktigt att deltagarna successivt tranas i att bli sjalvstandiga da livet utanfor
folkhogskolan kommer att krava detta. De &r ocksa kritiska till att det finns sa fa kur-
ser som forbereder deltagarna for ett yrke, nagot som gor att vagen kan bli lang till ett
intrade i yrkeslivet.
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Aldre/seniorer

En annan grupp som bidrar till mangfalden pa folkhdgskolan &r dldre/seniorer. De dldre
gor sitt intag pa allt fler folkhdgskolor, inte enbart pa korta kurser och sommarkurser
utan dven i studier pa hel- eller halvfart.

Pa hemsidan folkhogskola.nu beskrivs folkhogskolornas seniorkurser pa féljande
satt: "For dig som ar dagledig senior och vill berika ditt liv och din livssituation genom
studier pa folkhogskola.” Har finns kurser som méter manga olika behov och intressen,
exempelvis inom samhalle, kultur och sprak. Ett femtiotal traffar runt om i landet blir
resultatet av en sokning pa begreppet seniorkurs. Bade kortare och langre kurser be-
skrivs, de flesta dock mindre an heltid.

F6r manga ger deltagandet i en seniorkurs livet nya dimensioner, efter avslutat
yrkesarbete. Folkhogskolan bidrar har till att tillfredsstalla manniskors bildningsiver,
och den minskar inte med dldern. De &ldre bidrar ocksa till en storre dldersvariation i
folkhogskolemiljon. Har far talet om det livslanga larandet en konkret innebord, inte
som en grund for arbetslivets behov utan kopplat till aspekter kring folkhalsa och
meningsskapande.

| Sverige &r 20 procent av invanarna Over 65 ar, fyra ganger sa hog andel som under
1950-talet. Denna demografiska foréandring skapar ett tryck pa landets valfardssystem,
att erbjuda méjligheter till en meningsfull och halsosam tillvaro ocksa under den se-
nare delen av méanniskors liv. Ett satt kan vara att som senior ha méjligheten att fa lara
nytt eller lara mer om nagot man redan har ett intresse av. Studieférbunden har lange
arrangerat sadan verksamhet. Pa senare ar har det ocksa blivit allt vanligare pa folkhog-
skolorna.

Hedegaard och Hugo (2020) visar att seniorkurser, ibland kallade aldrekurser, kan
erbjuda en vag till inkludering i samhallet, till meningsfulla erfarenheter och kan bidra
till vdlbefinnande for de adldre. Deras forskningsresultat, som bygger pa intervjuer med
deltagare i seniorkurser pa folkhdgskola, visar att kurser for seniorer ar organiserade
pa sa satt att deltagarna inte bara traffar varandra, utan ocksa folkhogskolans andra
deltagare. Det har bidrar till ett interkulturellt larande i bred mening, med positiv bety-
delse for de aldre. Det innebar dven ett vidare synsatt pa begreppet livslangt larande.
Har manifesteras folkhogskolornas breda bildningsambition, kopplad till skolornas
frinet vad galler verksamhetens innehall och form, utifrdn den vardegrund och idétra-
dition som den vilar pa. | stéllet for att jamfora deltagarna prestationer, som vid mycket
annan utbildningsverksamhet, ges de har méjlighet att “bara vara sig sjalva”. De far tid
for reflektion Gver sitt liv och sitt varande. Den bildningsprocess de &r del i haringen pa
forhand given riktning. Folkhdgskolan bidrar dven till mellanmanskliga méten och ofta
till positiva upplevelser av gemenskap och samhorighet.

Enligt Hedegaard och Hugo (2020) uppskattar de &ldre deltagarna den informella
och opretentiosa studiesituationen som skapas i seniorkurserna och ger dem en kénsla
av frihet. Den upplevelse av meningsfullhet och det satt pa vilket detta bidrar till deras
valbefinnande gar vida over vardet av sjdlva dmnesinnehallet i kursen. Deltagandet
blir anda, trots den informella karaktaren, en del i manniskors livslanga utbildning. Det
satt pd vilket dessa seniorkurser genomfors, till exempel vad géller deltagarinflytande
och utifran en holistisk grundsyn, gor att studierna kan relateras till deltagarnas hela
livssituation. Hedegaard och Hugo (2020) framhaller i sin studie den brist som finns i
forskningen kring just denna malgrupp och deras deltagande i folkhogskolekurser.
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Nyskapande kurser

Vi har har ovan beskrivit hur deltagare i fyra olika malgrupper ser pa sin tillvaro pa
folkhogskolan. Vi har aven diskuterat vikten av att folkhogskolan sjalva identifierar vilka
som bast behdver ta del av dess verksamhet, en aspekt av den flexibilitet som folkhog-
skolan har. For dessa grupper har folkhdgskolorna skapat verksamheter som anpassats
till deras behov.

Folkhogskolan har visat stor potential att utveckla kurser inom nya amnesomraden,
dar motsvarande saknas i det allmanna skolsystemet. Harlin m fl (2020) visar att detta
sker genom natverkande bade med lokala aktorer och med befintliga organisationer
kopplade till huvudmannen.

Folkhogskolan har historiskt sett formatt locka till sig nya malgrupper; arbetare,
kvinnor, arbetsldsa och sa vidare. Det &r malgrupper som ofta negligerats i det formella
utbildningssystemet. Folkhdgskolan har ocksa kreerat nya kurser som varit nyskapan-
de vad galler verksamhetens innehall och pedagogik. Staffan Larsson (2013) menar
att folkhégskolan ar en utbildningsform som hela tiden har gatt fére, utgjort ett slags
avant-garde. Manga ganger har de nya verksamheter som folkhogskolan startat efter
en tid "tagits 6ver” av det formella utbildningssystemet. Detta faktum har drivit pa
folkhogskolan att fortsatt vara innovativa i sin kursutveckling. Det forefaller som om
folkhdgskolan alltid fatt kdmpa for att finna sin plats i det standigt forénderliga sam-
hallet och utbildningslandskapet. Pa grundval av detta menar Larsson att férandring &r
snarast att betrakta som tradition inom folkhdgskolan. Féréandringar finns forstas dven
inom andra utbildningsformer men ar sarskilt pafallande inom folkhégskolan.

Folkhogskolorna har darmed utgjort ett slags experimentell arena i relation till det
formella utbildningssystemet, ndgot som &r tydligt dven i dag. Folkhdgskolorna maste
standigt stalla sig fragan vilka som bast behdver dem, vad som ar viktiga och relevanta
kursinnehall samt vilka syften och grundlaggande varden och idéer som verksamheten
ska vila pa. Och dessutom pa vilket satt detta svarar upp mot det uppdrag som folkhog-
skolan har i relation till staten.

Didaktisk innovation

Harlin m fl (2020) visar genom sin studie att det, for att fa till stand nya kurser, behovs
starka natverk men ocksa en skolledning som vagar ta risker. En nystartad kurs &r ett
osakert kort, da det kan vara svart att forutsaga hur det kommer att gd med rekrytering-
en av deltagare. Det kan ocksa vara svart att hitta lampliga larare till en kurs som kanske
har en, for skolan, ny profil.

Nya kurser uppstar oftare som ett resultat av ett befintligt eller nyupprattat natverk
snarare an som resultatet av en ensam “innovat6r”. Séllan uppstar nagot nytt som ett
resultat av skolans strategiska visionsarbete. Det som framgar av studien &r dock att
inflytelserika personer som star utanfor skolan kan utgéra karnan till nya kursidéer.

De trader innanfor folkhogskolans vaggar och presenterar en idé som pa olika satt kan
provas av skolan innan den eventuellt forverkligas.

Fragan om man ska satsa pa nagot nytt kan kopplas bade till praktiska forutsatt-
ningar och till fragan om “det nya” kan anses passa in i det som utgér folkbildningens
idé och tradition. Dessa varden ar dock inte statiska, utan ska hellre ses som nagot som
maste forhandlas i varje tid. En sorts provning av vad som innefattas i det som benamns
som folkbildning maste saledes ske. En idé maste pa nagot satt ta konkret gestalt, for-
muleras och omformuleras i motet mellan de inblandade aktérerna. En rad olika fragor

RIO RAPPORTERAR #1 2021



ska alltsd avhandlas fran att den forsta idén formuleras till att kursen lanseras och re-
kryteringen av deltagare inleds. Samtidigt pagar en process som handlar om stallnings-
taganden om vad en folkhdgskola ar och ska vara.

Att utveckla den konkreta verksamheten, genom att till exempel férandra kursut-
budet, kan ddrmed sagas berora folkbildningens ideologi. Men ideologibegreppet ar
svarfangat och kanske sarskilt i folkbildningsskontexten. Segnestam (2018) benamner
ideologi som ett av flera satt ett benamna ett system av idéer. Sa langt &r allt kompati-
belt med folkbildning. Det handlar alltsa om att utreda om nya kurser kan passa in eller
ses som nagot som ligger utanfor folkbildningens idéer. Detta har betydelse nar det gal-
ler folkhdgskolans standiga utveckling. Folkhdgskolan maste visa sig kompetent, bade
nar det galler att svara upp mot foranderliga behov och att behalla sina grundlaggande
idéer. En inte alltid sa latt balansakt.

I den studie av fyra nyskapande kurser pa fyra folkhogskolor som Harlin m fl (2020)
gjort visas att bade skolans natverk, behov av nya verksamheter och ett modigt ledar-
skap utgor viktiga forutsattningar for att en ny kurs ska startas. Pa alla fyra skolorna var
bade malgrupp och kursinnehall nytt, och i synnerhet relationen mellan malgrupp och
innehall. Kurserna var en dataspelskurs for deltagare med neuropsykiatriska funktions-
hinder, en yrkesinriktad kurs i syfte att stodja integration av nyanlanda, en dramakurs
for deltagare som efter utbildningen forvantas genomféra uppdrag pa olika scener och
till sist en miljokurs som anvander sig av atervunna material i skapande verksamheter.

Alla fyra kurserna uppstod som ett resultat av natverk snarare @n en enstaka persons
strategiska handlande. Natverken fanns i de flesta fall redan innan men férandrades och
befolkades med nya manniskor i takt med att kurserna vaxte fram. Arbetsférmedlingen

var en aktor som aterkom i flera av fallen, men i 6vrigt var det en lang rad olika aktorer
inblandade. , ,

Nar det galler dataspelskursen och integrationskursen vaxte bada dessa fram som Idén om vad
ett resultat av redan befintliga natverksrelationer, dar manga personer kdnde varandra folkbildning &r

personligen sedan tidigare. | de andra tva exemplen, drama- och miljékursen, var det
i stéllet initiativ fran personer i natverkens periferi som var drivande for att forverkliga
idén.

Initiativ till nya kurser kommer saledes inte enbart inifran folkhogskolans samman-
hang. Aktorer utanfor skolorna verkar kunna réra sig tamligen obehindrat dver organi- .
sationsgrianserna. Forfattarna beskriver det som att “gransen mellan folkhdgskolorna teras till nya
och deras samverkande organisationer var saledes inte bevakad utan snarare perfore- sammanhang.
rad: personer fick tilltrade till rektorskansliet och kunde utbyta idéer om folkhégskolans
verksamhet och hur den svarade mot aktuella samhalleliga behov” (2020, s. 177).

Studiens valda exempel visar att nar folkhogskolan star i beredskap att starta nya
verksamheter behover de sétta ord pa vad som utgér folkbildningens évergripande
ideal och uppdrag. Idén om vad folkbildning &r och ska vara, maste standig problemati-
seras och relateras till nya sammanhang. Detta menar forfattarna ar ett satt for folkhog-
skolan att starka sin idé, bade inom folkhogskolevarlden och utanfor folkhdgskolans
vaggar. De ser ocksa tva olika argumentationslinjer som ofta anvands nér folkhogsko-
lans tradition och idé ska diskuteras. Den ena utgors av vad folkhogskolans verksamhet
betyder for den enskilda individen, den andra handlar om den betydelse som folkbild-
ning har i samhallet i stort.

och ska vara,
maste stindig
problematise-
ras och rela-

RIO RAPPORTERAR #1 2021 41



Vardet for den
enskilde delta-
garen visar sig
kanske forst
langt senarei
livet.

42

AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Vart uppdrag i den har rapporten har varit att utifran aktuella texter om folkhégskolan
forsoka beskriva den betydelse utbildningsformen kan ha fér individen och fér samhal-
let. Att fanga in denna betydelse later sig inte sa latt goras. Inte heller gar den att forsta
i enbart kvantitativa termer. Mycket méats numera for att kunna pavisa nyttan med olika
verksamheter och dess kvalitet. Men folkhdgskolan innefattar inte enbart matbara var-
den. Dess betydelse ligger djupare. Vardet for den enskilde deltagaren visar sig kanske
forst langt senare i livet.

Vi har i var text velat belysa de varden som inte sa latt later sig fangas. | stallet for
att ha fokus pa individuell och samhéllelig nytta har vi framst valt att tala om folkhog-
skolans betydelse, och da i perspektivet betydelsen fér deltagarna att inte bara skaffa
sig meriter utan ocksa att vaxa och utvecklas som personer. Att fa méjlighet att battre
se sig sjdlv men ocksa att bli sedd som manniska. Det handlar om erkdnnande. Det kan
innefatta sa enkla saker som att en deltagare som &r franvarande fran lektionen blir
Overraskad over att vara saknad. Eller motas av att larare ser deltagaren bortom presta-
tionerna. Att tillatas att vaxa utifran sig sjalv, pa egna villkor, utan yttre bedémning.

Erkdnnandet kommer ocksa fran andra deltagare, i en kultur dar bade erfarenheter
och kritik kan delas. Kanske ar det detta som kan sdgas sta i relation till Biestas idéer
om lararens ansvar. Ett ansvar som handlar om att skapa en undervisning som ger del-
tagarna mojlighet till bade meritering, socialisering och subjektifiering.

Folkhdgskolans betydelse i djupare bemarkelse for samhallet ar inte heller fullt
matbar. Det ar naturligtvis betydelsefullt for samhallet att manniskor meriterar sig for
vidare studier och finner sin vag in pa arbetsmarknaden. Men vardet for samhallet lig-
ger ocksa i att det finns manniskor som har vana att utmanas och som Gvats i tolerans
och respekt. Betydelsen av att det finns manniskor med demokratisk erfarenhet, med
redskap att samverka och erfarenheter av att vara med och paverka.

Vi har redovisat ett resultat om folkhdgskoledeltagares ideella engagemang som
overraskat forskarna (Folkbildningsradet 2015b). Det kan kanske forklaras bade utifran
styrkan i att vara sedd och utifran att ha tranat sig att vaga sta upp mot radande normer
och orattvisor. Pa folkhdgskolan ges mojlighet att trada utanfor den tidigare trygghets-
zonen och préva nya handlingar. Vi har talat om folkhdgskolan som en miljé dar asikts-
brytningar blir méjliga och dar undervisningen kan sagas vila pa idén om en didaktik
som inspirerar till handling. Att, som Berit Larsson uttrycker det, se pa folkhogskolemil-
jon som ett rum dar den politiska manniskan ges utrymme och far stod till utveckling.
Och en utbildningsform som identifierar demokrati som sitt framsta uppdrag och tar
det pa allvar, hari sanning en ométbar betydelse for samhallet i stort.

Folkhogskolans grundlaggande uppdrag brukar ofta beskrivas som just demokrati.
Ordet uppdrag har i folkhogskolans sammanhang flera betydelser och kan behéva en
tydligare forklaring. Den tidiga folkhdgskolan uppstod utifran lokala behov. Behoven
definierades sa att saga underifran, fran dem som inte kunde fa sina utbildningsbe-
hov tillfredsstallda i andra skolformer. Alltjamt har denna idé om en utbildningsform
som bygger pa olika malgruppers behov, snarare an som en skola for nationell meri-
tering, en viktig innebdrd. En utbildningsform som &r fri fran statlig styrning och som
manniskor soker sig till av fri vilja och dar verksamheten bygger pa lokala beslut. |
dag handlar det bade om grundutbildning och om en rad sarskilda kurser inom olika
amnesomraden. Inte i forsta hand med fokus pa meritering utan pa det som kan kallas
bildning. Detta ar ett satt att beskriva det bredare uppdraget som kdannetecknar folk-
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hogskolans idé och tradition.

Folkhogskolorna finansieras framst genom offentliga anslag. Riksdagen har antagit
fyra syften med statsbidraget till folkbildningen, dar det forsta ar att folkbildningen ska
bidra till att starka och utveckla demokratin.

For folkhogskolorna ar detta demokratisyfte centralt. Folkhdgskolans arbete handlar
om erkdnnande, om ratten och mojligheten for deltagarna att vara med och forma sin
framtid, och om att kdnna engagemang och delaktighet i samhallet och i kulturlivet.
Detta far betydelse for studiernas utformning, dar deltagarna ska ges "mojlighet att
tillsammans med andra 6ka sin kunskap och bildning for personlig utveckling” (SOU
2013/14:172). Demokratiuppdraget kan ocksa kopplas till folkhdgskolans arbete for att
mota utbildningsbehov som uppstar i samhéllet och om att utjamna utbildningsklyftor.
Det kan rora sig om behovet att fa en nystart eller komplettering av tidigare studier. Det
kan handla om mojligheten till nyorientering, att under ett ar fa préva sina vingar i ett
visst amnesomrade eller i ett nytt sammanhang. Behovet av att fa ett meningsfullt inne-
halli vardagen ar ocksa av stort varde. For en deltagare pa en aldrekurs kan det, som vi
har beskrivit, handla om social gemenskap. Mangfald och motet mellan olikheter ar i sig
en demokratisk mojlighet som ar unik for folkhogskolan.

Folkhogskolans formaga att mota utbildningsbehov ar val kand bland beslutsfattare.
Det manifesteras dven i sarskilda statliga satsningar riktade till folkhgskolan, utdver
det generella statliga folkbildningsanslaget. Dessa satsningar har haft stor betydelse
for de deltagare som tagit del av dem, vilket vi tidigare redovisat. For folkhogskolan ger
dessa uppdrag méjlighet att na viktiga malgrupper. Det galler sarskilt gruppen unga
vuxna som ofta bade saknar grundutbildning och etablering pa arbetsmarknaden.

Ur ekonomisk synvinkel ér de 6ronmarkta resurserna valkomna i folkhogskolan.
Statskontoret (2018) anger ekonomin som en riskfaktor for folkhgskolorna framéver.
Detta galler framfor allt de rorelseagda folkhogskolorna, dar 30 procent av rektorer-
na anger oro for ekonomin. Bland de regiondgda skolorna ar motsvarande siffra 15
procent. Pa grund av sviktande ekonomi har manga folkhogskolor tvingats ge sigin i
diverse olika uppdrag och nya verksamheter, langt bortom det som kan omfamnas av
folkhogskolans idé och tradition.

Men sarskilda statliga satsningar och uppdrag av detta slag har inte enbart forde-
lar. | motsats till folkbildningsanslaget, som ger den frihet att utforma verksamheters
innehall och form och att anta deltagare, ar dessa 6ronmarkta satsningar starkt styrda.
Fritt och frivilligt ar inte de honnorsord som galler har och den lokala sjalvstandigheten
ar begransad. Kurserna har sett i stort sett likadana ut dver hela landet. Vi menar att
exempelvis en etableringskurs skulle fa en hogre kvalitet genom lokal anpassning och
forankring, i stallet for att likriktas 6ver hela landet.

Ideologiskt utgdr denna styrning och likriktning ett hot mot kdannetecknen for
folkhogskolan, namligen formagan och majligheten att sjalvstandigt identifiera sam-
héllsbehov, bada vad géller inriktning och malgrupp (se till exempel Larsson 2013) och
att utifran detta skapa nya verksamheter. | ndra samverkan med civilsamhallet har detta
historiskt bidragit till folkhdgskolans mangfald och framgang. Men nu ser vi att folkhog-
skolan riskerar att bli en del av en utbildningsmarknad. Laginder, Crowther och Nord-
vall, skriver redan 2013 att "The autonomy of the folk high schools is being threatened
from inside by their adaptation to the quasi-market of formal education” (2013, s. 91).
Fortgar denna anpassning kan det fa allvarliga foljder.

Vi tycker oss se att folkhogskolan dnnu sa lange har lyckats bevara sina sarskilda
mojligheter med frihet att forma sina kurser, anta studerande och méta manniskors
behov och langtan till studier. Det ar dock viktigt att halla folkhogskolan fri fran bade
centralt formulerade kursplaner, fran ett mnes- och kursutbud som liknar det allman-
na utbildningssystemet och fran ekonomiskt motiverad marknadsanpassning.
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Folkhogskolan - en motesplats och en livsmiljo

Ett av folkhogskolan kdannetecken brukar beskrivas som styrkan att vara en métesplats
mellan olikheter, med en blandning av manniskor med olika alder, erfarenheter, kultu-
rer och intresseinriktningar. Motet, samtalet och det sociala samspelet dr en del av folk-
hogskolans pedagogik och bidrar till 6msesidig forstaelse. | forlangningen ar dven detta
en viktig komponent i folkhogskolans demokratiuppdrag. Den vardagliga gemenskapen
med alla deltagare och med den personal som arbetar pa skolan &r en unik mojlighet
och utmarkande kvalitet i folkhdgskolas arbete.

Statskontoret (2018) beskriver dock hur de ser en tendens till att méten pa folkhog-
skolan i stallet sker mellan deltagare med samma bakgrund och liknande intressen.
Orsaken till detta ar tvafaldig. Dels har folkhdgskolorna i allt hogre grad etablerat filialer
i stader, framst storstadernas fororter, dels samlar de sarskilda kurserna i hog grad del-
tagare med liknande bakgrunder och erfarenheter.

Statskontoret redovisar att gruppen utrikes fédda pa senare ar har 6kat pa allman
kurs, till cirka 10 procentenheter 6ver genomsnittet i befolkningen. Flertalet av dessa
deltagare finns pa filialer i narheten av sin bostadsort.

Pa de sarskilda kurserna ar situationen den omvéanda. Dar ar utrikes fodda under-
representerade och studierna sker mestadels p& huvudskolan. Aven i de fall kurserna
ar lokaliserade till samma skolenhet finns en tendens till att kurserna arbetar alltfor
isolerat och att motesplatser som kan bidra till 6kad tolerans och 6msesidig forstaelse
blir alltfor fa.

Folkbildningsradet (2020) formedlar i sin statistik i princip samma bild. Styrkan av
att skraddarsy och utforma kurser for olika gruppers inriktningar och behov ar up-
penbar och bidrar pa sitt satt till utbildningskvaliteten. Att en folkhogskola etablerar
en filial i en forort, ar en férutsattning for manga som bor dar att 6ver huvud taget ha
mojligheter att studera. Deltagare pa sarskilda kurser kan berétta om vilken styrka som
ligger i att fa samarbeta, stimuleras och utmanas av kursdeltagare med samma inrikt-
ning och intresse. Pa det sattet kan man se hur dessa fordelar kan komma i konflikt med
den kvalitet som handlar det demokratiska motets mojlighet till larande, forstaelse och
tolerans.

En del folkhdgskolor arbetar medvetet med fragan. Sarskilda kurser har *flyttat ut”
till fororten, andra skolor har skapat gemensamt kursinnehall, dar deltagare fran olika
kurser mots i undervisningen. Skolgemensamma temaveckor ar ytterligare ett forsok att
skapa generativa métesplatser. Vi ser det har som en viktig utmaning for folkhogskolan.
Med sin frihet att skapa och utforma kurser, att anta deltagare och att bestamma hur
livet pa folkhdgskolan kan gestaltas har man en unik méjlighet att bidra till att utveckla
ett demokratiskt samhalle, forst i det lilla, lokala skolsamhallet och sedan, som ringar
pa vattnet, i samhallet i stort.

Vistelsen pa folkhdgskolan kan bli en erfarenhet som far betydelse ldngt utanfor de
formella studierna. Den vardagliga miljon av personliga méten och social samhorig-
het bidrar till en kdnsla av sammanhang och mening. Vissa talar om att folkhogskolan
erbjuder ett livsrum, inte bara ett besoksrum. Man moter dem som har samma intresse,
men ocksa dem som ér olik en sjalv och som ifrdgasatter ens idéer och tankar. For en
del blir folkhogskolan en vag ut ur ensamhet och isolering. Bilden av folkhégskolan
som livsrum blir sarskilt tydlig i skolor med tillgang till internat. Tillgang till bibliotek
och skollokaler som ar 6ppna langt efter lektionernas slut, samtal 6ver kvéllsmaten,
mojligheten for deltagarna pa estetiska kurser att fortsatta sitt arbete langt in pa kvéllen
och tryggheten i att ha folk omkring sig for den som flyttat hemifran for forsta gangen,
bidrar till kdnslan av hemmahdrighet och tillhorighet. For deltagare med funktionsned-
sattning kan det vara av avgorande betydelse for studierna att det finns ett valfungeran-
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de internat med 6ppen tillgang till skolan i Gvrigt. Dessutom &r internatet en forutsatt-
ning pa folkhogskolor med kurser med riksrekrytering. Dessa kurser, i allmanhet med
en specialinriktning som inte finns pa andra stallen, férutsatter att skolan kan ordna
med boendemdjligheter eftersom deltagarna ofta kommer fran hela landet.

Det finns starka skal for folkhdgskolan att reflektera dver hur framtiden ska se ut nar
det galler att ta vara pa och vidareutveckla den livsmiljé av mangfald och méteskultur
som i sa hog grad praglat folkhogskolevardagen och ar en férutsattning for utbildnings-
formens framgang. | Signild Hakanssons studie (2018) konstateras att folkhdgskolan
urbaniseras bade genom etableringen av filialer men ocksa genom internat som laggs
ner och dar hela verksamheter flyttas in till staderna.

Statskontoret (2018) pekar pa risken att grupper med olika inriktningar och bak-
grunder inte langre mots i vardagen. Det finns alltsa all anledning for folkhdgskolorna
att arbeta med strategier for att "skapa folkhdgskola” i den nya urbana miljén. Men det
finns ocksa skal att fundera 6ver vad som hander om fler internatskolor av ekonomiska
skal tvingas stanga och i stallet etablera sin verksamhet som externat i en stad. Férutom
att internatet ar en forutsattning for en del kurser och deltagare finns det anledning till
regionalpolitiska och kulturpolitiska 6vervaganden nar det galler folkhdgskolans bety-
delse i den bygd och i den region dar den verkar.

Folkhogskolan som en kulturell vaxtplats

Vi harivar rapport dgnat forhallandevis stort utrymme at folkhdgskolans kulturupp-

drag. Det géller inte enbart alla de estetiska kurser som erbjuds, utan ocksa om de bre- , ,

da kulturverksamheter som folkhégskolorna bidrar med i lokalsamhallet. Vi har refere-

rat till flera studier som pavisat betydelsen av detta. Men folkhégskolans bidrag till det Folk blir
kulturella omradet &r ocksa av vikt i ett bredare samhallsperspektiv. Folk blirmodigaav  modiga av att
att utdva kultur och kultur kan utmana radande normer. Vi menar att relationerna mel- utéva kultur
lan demokrati och kultur ar manga men kanske inte alltid sa latta att pavisa. Det finns

i dag tendenser i samhallet som garna vill se direkt nytta av kreativa verksamheter och
menar att offentliga medel kan gora storre nytta i andra verksamheter. For att an mer
Oka betydelsen av de estetiska kurserna behover rekryteringen av deltagarna breddas
sa att fler grupper kdnner sig valkomnade, nagot som ocksa kan paverkas av kursernas
inriktning. Verksamheterna behdver ocksa vara i nara kontakt med och inspirera delta-
garna pa andra kurser pa folkhdgskolan.

For manga deltagare ar det inte alltid givet vad studierna inom kulturomradet ska
leda till. Bredden i utbudet av estetiska kurser ar stort, det handlar om att svara upp
mot bade amat6érism och elitsatsningar. Amnesmadssigt finns allt ifran hardslojd till
opera. De nya kunskaperna kan vidga perspektiven hos bade unga och aldre. De kan
utveckla en hobby eller undersdka om en passion for nagot kan leda till ett yrke. For
manga kan det vara sjalva syftet med studierna, att det ska utgdra végen till en profes-
sionell karridr. Har kan folkhogskolans estetiska kurser ses som intermedidra, som en
forberedelse for hogskolestudier. Oavsett anledning eller vad som hander efter studi-
erna kan folkhdgskolan ses som en kulturell vaxtplats. Den som kanske inte tidigare
lyssnat pa klassisk musik eller jazz far méjlighet att lyssna till det i matsalen, den som
aldrig drejat far prova detta eller bli inspirerad att borja skriva poesi nér nagon laser
sina dikter under en samling. Var annars i samhallet ager denna mangd av uttryck rum
pa samma stalle?

och kultur kan
utmana radan-
de normer.
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Till sist....

Det finns i dag en stor tilltro till folkhogskolan som en utbildningsform som kan ge
manga olika méanniskor chans bade till meritering och till personlig utveckling. Folkhog-
skola har ofta beskrivits som nagot annorlunda, ndgot som &r béattre d4n andra utbild-
ningsanordnare. Det kan naturligtvis finnas en risk att berattelserna om folkbildningen
omges av myten om dess sarskilda fortrafflighet for att starka dess legitimitet. Men nar
vitar del av de rapporter, de undersokningar och den forskning som har belyst folkhog-
skolan pa senare ar tycker vi oss hitta goda och manga belagg for att pasta att det finns
kvaliteter i utbildningsformens idé, tradition och sarskilda forutsattningar som ar varda
att sla vakt om och utveckla. Det handlar om frihet att utga fran méanniskors utbild-
nings- och bildningsbehov, om att utifran dessa behov forma kurser och kursinnehall
och séttet att arbeta. Det handlar om majligheten i olikheter och mangfald. Det handlar
om deltagarnas forstdelse av sig sjdlva och sin omvérld och deras tilltro till att det ar
moijligt att vara med och forma framtiden. Det handlar till syvende och sist om demo-
krati. Och om nagot vi kanske skulle kunna kalla Allman medborgerlig bildning.
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Varje ar studerar tusentals manniskor - i olika aldrar och
med skiftande bakgrunder - pa nagon av Sveriges folkhog-
skolor. Vilka gar pa folkhdgskola och varfér? Vilken miljo mo-
ter de pa folkhégskolan? Vad sker under studietiden och vad
hander efterat? Det ar nagra fragor som ligger till grund for
denna rapport. Pa ett Oversiktligt sett redovisas resultaten
fran forskning, utvarderingar och utredningar som pa senare
ar belyst folkhogskolan.

Folkhogskolans betydelse for individer och for samhallet i stort ar utgiven

av Rorelsefolkhdgskolornas intresseorganisation, RIO. Rapporten ar skriven av
Eva-Marie Harlin och Irma Carlsson. Bada har varit verksamma som universitets-
larare, forskare och som programansvariga pa folkhégskollararprogrammet vid
LinkOpings universitet. De har dven arbetat som folkhogskollarare.
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