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Inledning

Vuxenutbildningen, med sina larare och annan personal, stalls infér manga utmaningar nar
man ska utforma och genomfora utbildning for deltagare som lar pa ett andrasprak. Behoven
att skapa utbildningsvagar dar vuxna kan tillgodogodra sig sina studier ar stora utifran faktorer
som individers kunskapsbehov, arbetsmarknadens krav for anstéllning, och ett
integrationsperspektiv. Denna rapport bygger pa faltstudier genomforda i fem
vuxenutbildningsorganisationer under varen 2018. Vi belyser utmaningar och méjligheter
som vi har tagit del av i utbildning av vuxna nyanlanda som ofta har kort utbildning®. Fokus
ar framfor allt pa yrkesinriktad utbildning i kombination med kurser som syftar till att starka
sprak- och kunskapsutvecklingen.

Syftet med projektet har varit att undersoka och synliggéra hur larare arbetar med sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt i olika kurser och pa olika nivaer, med specifikt fokus pa
yrkesutbildningar. Vi har identifierat utmaningar och organisatoriska forutsattningar for att
fler elever ska tillgodogdra sig utbildningen men huvuddelen i denna rapport ar fyra exempel.
Dessa larande exempel ar nérstudier av interaktioner mellan larare och elever eller mellan
elever och de analyseras med stod i forskning om sprak- och kunskapsutvecklande arbetsstt.
Vi vet att ett material att inspireras av med olika larande exempel om sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt av ar eftersokt bland verksamma inom vuxenutbildning.

Materialet som har samlats in kommer fran studier vid fem vuxenutbildningsanordnare i fyra
kommuner. Tre av dessa ar i kommunal regi, tvda ar i privat regi. Vid tva av
vuxentutbildningsanordnarna har vi deltagit i flera verksamheter aterkommande ganger.
Sammanlagt har vi genomfort faltstudier under 17 tillféallen.

Olika metoder for faltstudier har anvants (Czarniawska 2007). Vi har gjort
lektionsobservationer och genomfért formella och informella intervjuer med larare, 6vrig
pedagogisk personal och elever. Aven lektionsmaterial, Iiromedel och planeringar har samlats
in. Vi har ocksa tagit bilder. For att mojliggora samtalsanalys av undervisningsdialoger mellan
larare-elever har lararen ibland burit en ljudinspelare (jfr Henning Loeb, Holm, Holmberg &
Olvegard 2016). Vid nagra tillfallen har vi spelat in elevdiskussioner. Vi har dven foljt med
larare nar de besokt elever pa sina APL-platser och deltagit i en handledarutbildning med fokus
pa handledning av andrasprakselever.

' Studien och rapporten har genomférts pa uppdrag av Skolverket. Det ir en del av det
stddmaterial som regeringen uppdrog at Skolverket att ta fram som ska underlitta for
kommunerna att kombinera kommunal vuxenutbildning i svenska f6r invandrare (sfi) med andra
delar av kommunal vuxenutbildning (komvux) till en utbildning anpassad fo6r frimst nyanlinda
personer i Arbetsférmedlingens etableringsuppdrag som har kort utbildning. (2017-06-29
U2017/02921/GV).
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Teoretisk ingang och centrala begrepp om sprak- och kunskapsutveckling

For studien har vi kombinerat tva olika teoretiska ingangar: teorin om praktikarkitekturer och
teorier om sprak- och kunskapsutveckling.

Teorin om praktikarkitektur (Kemmis & Smith 2008; Kemmis m fl 2014) anvands i studier av
pedagogiska verksamheter for att ge en helheltsbild av utbildnings- och larandevillkor. Det &r
en av manga praktikteorier (jfr exempelvis Nicolini, 2013, for en utférlig genomgang av olika
praktikteorier). Att fokusera pa vad som sker ”i praktiken” innebér ett fokus pa vad som gors
och vad som sdgs —kanske kan perspektivet bast illustreras med rumpnissarnas fraga Voffor
gor di pa detta viset?” i boken Ronja Révardotter (1981) av Astrid Lindgren.

Svenska studier dar detta perspektiv har anvénts och som &r hogst relevanta for denna studie
och rapport ar Karin Sandwalls avhandling Att hantera praktiken (2013) och Lill Langelotz
avhandling om kollegialt larande och hur det villkoras (Langelotz, 2014). Teorin om
praktikarkitekturer bidrar med en utgangspunkt for att forstd och analysera hur olika
samverkande faktorer och dagliga pedagogiska aktiviteter begransar eller mojliggor larares
undervisning och elevers larande. Exempel pa det &r att larares undervisning och elevers larande
mojliggors och formas av lokalernas utformning, av kollegiets samlade kompentens, av lararnas
syn pa vad eleverna har for mojligheter att lara sig, och genom majlighet till samarbeten mellan
larare. Teorin har en dialektisk grund, vilket innebér att den tar hansyn till hur bade yttre villkor
och det som ségs och gors av verksamma i verksamheten formar det som &r mgjligt att gora,
och det som sker.

Den andra ingangen &r olika teorier om sprak- och kunskapsutveckling. Harifran hamtas
begrepp for att analysera de sprakliga aktiviteterna som vi synliggér i rapportens fyra larande
exempel. | analysdelarna pekar vi ut olika stottande resurser i undervisning. Begreppen som vi
har anvant for att beskriva vad som hander i undervisningen &r bland annat hamtade fran
Gibbons (2006) och Bloome et al. (2005). Nedan introduceras nagra av de viktigaste begreppen.

Andrasprakselever i yrkesutbildning ska bade lara sig det svenska spraket och lara sig ett
amne och ett yrke med hjalp av det svenska spraket. Varje skolamne har sitt specifika
sprakbruk. Detta galler dven yrkesamnen. Det stalls darfor hoga sprakliga krav pa saval larare
som elever. Lararna maste bade vara medvetna om spraket i sina &mnen och vara bekanta med
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt for att kunna integrera sprak och innehall i
undervisningen. Eleverna, i sin tur, ska pa kort tid utveckla bade ett &mnes- och yrkessprak.
Lararens roll for elevernas sprak- och kunskapsutveckling kan inte nog framhallas. Lararen ar
bade spraklig och amnes/yrkesmassig expert i sitt &mne. Gibbons beskriver lararen som
“brobyggare” mellan varje enskild elev och det sprak och det stoff hen ska erdvra (Gibbons
2006, s. 174). Ett nyckelbegrepp for att detta ’brobyggande” ska ske &r stottning. Stéttning
kan ske pa tva satt: dels pa ett 6vergripande sétt i planering och genomforande av
undervisning pa olika plan, s.k. planerad stottning, dels nar behov uppstar i klassrummet
genom s.k. interaktiv stéttning (Hammond & Gibbons 2005). Det sistndmnda kan ske
exempelvis nar lararen gar runt i klassrummet vid grupparbeten eller enskilt arbete.

Ett villkor for att larande ska ske ar att elever anvénder sig av de olika resurser som finns

tillgangliga nar de ska utveckla sprak och kunskap. Det kan handla bade om resurser som
erbjuds i undervisningen och sadana som eleven sjalv besitter och anvéander. Exempel pa
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resurser som kan erbjudas i undervisningen &r elevsamarbete, mojlighet att fa uttrycka sig som
en expert, deltagande i dialoger med lararen (till skillnad fran fraga-svar), ratt till talutrymme
och méjlighet att fa tala om sprak (Gibbons 2006). | vara analyser av interaktion i klassrummet
utgar vi fran begrepp som benamner de resurser lararen anvéander for att engagera eleverna och
utveckla deras sprakliga kompetens. Exempel pa sadana begrepp &r lararens omformulering av
elevsvar fran vardagssprak till skolsprak, 6verlamnande av ansvar nar lararen lamnar 6ver ordet
till eleverna och uppackning av skolsprakliga begrepp till mer vardagligt sprakbruk (Gibbons
2006). Vi visar ocksa exempel pa hur larare bekraftar och erkanner elevers svar, fortydligar,
ger ledtradar samt “krciver” svar, ger vantetid och svarar pa fragor.

Om utmaningar och forutsattningar

| tidigare forskning och utredningar framkommer att mojligheter till elevers larande ar villkorat
av olika forutsattningar: hur verksamheten &r organiserad, vad det finns for materiella och
ekonomiska resurser, lararnas utbildning, kollegiets sammanséttning och mojligheter till
kontinuerligt kollegialt larande, vad det finns fér samarbeten med andra nyckelaktorer, hur
undervisningen genomfors, majligheter till individanpassning med mera. Hur sadana villkor
mojliggor och begransar elevers larande, pedagogisk utveckling och larares undervisning ér,
som vi redogjort for ovan, fundamentalt i teorin om praktikarkitekturer. Sadana forutsattningar
galler forstas ocksa vuxnas larande och utbildning for vuxnas larande.

Som de svenska vuxenutbildningsforskarna Andreas Fejes (Fejes 2013) och Gun-Britt Warvik
(Warvik 2013) har visat inverkar ofta vuxenutbildningens marknadisering pa elevernas larande
genom att manga far begransat med undervisningstid men &ven pa larares mojligheter att
genomfora god undervisning, som en foljd av en stor arbetsborda. Ytterligare en aspekt som
lyfts i denna tidigare forskning &r att kontinuiteten i verksamheten kan drabbas av
aterkommande avbrott, som i sin tur innebér att lararkollegiet inte far rimliga forutsattningar att
utvecklas kollektivt.

En stor utmaning &r ocksa den laga andelen behoriga larare. Nar det galler sfi visade exempelvis
Skolverkets statistik for lasaret 2017/2018 (Skolverket 2017) att endast 36 % av larare som
undervisar i den skolformen faktiskt har lararlegitimation med behérighet for sfi. Det rader
ocksa stor brist pa behoriga yrkeslarare, och yrkeslarare har hittills varit undantagna kravet om
lararlegitimation (SOU 2017:51).

Av all intervjuad pedagogisk personal har kontinuitet patalats som en grund for det pedagogiska
utvecklingsarbete som ager rum i verksamheten. Lérarna har ocksa i hog grad haft adekvat
utbildning eller deltagit i exempelvis yrkeslararutbildning vid tiden som vi var pa plats. Vi har
tagit del av manga samarbetsformer mellan larare i svenska som andrasprak (i sfi och i svenska
som andrasprak pa grundlaggande nivd) och yrkeslarare och &ven samarbeten med
studiehandledare pa modersmal. Vi har intervjuat kunniga och engagerade rektorer med stor
medvetenhet om sin roll for att den pedagogiska personalen och eleverna ska uppleva att det
finns visioner och en samsyn pa skolan. Vi kan dock konstatera att det annu finns stora
utmaningar, vilket grundar sig i att verksamheterna férvantas genomfora utbildning med snéva
tidsramar och ofta med stora undervisningsgrupper. Manga larare (dock inte alla) har ocksa
patalat att tiden som behovs for att samarbeta med kollegor och handledare inte réacker till.

Under vara faltstudier har vi tagit del av olika exempel pa insatser som syftar till att forbattra
elevernas utbildning och kunskapsutveckling. Ett exempel som vi vill lyfta fram &r en
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tvddagars “sprakombudsutbildning” for handledare i apl inom varden, for att forbattra
mojligheterna for en gynnsam sprak- och kunskapsutveckling nar eleverna ar pa apl. Dessa
tva forthildningsdagar inneholl forelasningar, gruppdiskussioner och uppféljande lararledda
diskussioner kring programpunkter sdsom “bemdétandets betydelse for kommunikationen”,
sprakets betydelse for larandet” och “interkulturellt forhallningssitt”. De handledare som vi
intervjuade och samtalade med under och efter fortbildningen sag det som mycket vardefullt
att fa ta del av olika perspektiv, saval fran de larare som ledde utbildningen som fran andra
kollegor. Aterkommande kommentarer fran handledarna var att ’sadan har fortbildning
behovs”. Flera tyckte ocksa att de ”var ensamma” i arbetet eller jobbade “med kollegor som
inte har samma méanniskosyn”.

Nér det galler lararrollen och undervisningen uttryckte lararna som vi intervjuade att det var
viktigt for dem att deras undervisning haller hog kvalitet. De flesta uttryckte dock samstammigt
att tiden som manga elever har for att utveckla sprak och kunskap for att uppna malen i kurserna
ar for knapp. Manga elever skulle behévt mer undervisningstid med lararstod och langre tid pa
sig. Detta framkommer ocksa i vara elevintervjuer och informella samtal med elever. Manga
elever uttrycker exempelvis att de har stort ansvar hemma, att de inte hinner arbeta med
uppgifterna efter undervisningens slut, att de inte hinner ga till “sprakstugan” eller
’studiehallen” och att de behover lararens undervisning for att ldra sig. Dessa svar kan stéllas
mot den slutsats som fastslas i olika metastudier om framgangsrik undervisning, dar lararens
kompetens lyfts fram som avgorande for elevers larande (jfr t ex Hattie 2012; Hakansson &
Sundberg 2012). De flesta elever som vi har mott under vara faltstudier har kort
utbildningsbakgrund och &r studieovana, eller i alla fall ovana vid svenska studieformer. For
dessa elevgrupper &r lararnas kompetens, tillsammans med den undervisningstid och de
stodstrukturer som lararna tillhandahaller pa lektionstid, formodligen dnnu viktigare &n vad som
beskrivs i ovan namnda studier om villkor for framgangsrik larande.

| denna rapport ar sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i fokus. Innan vi évergar till att
synliggora nagra larande exempel vill vi patala att mycket ar vunnet om lokalerna for sadana
arbetsformer ar andamalsenliga for den pedagogiska verksamhet som ska bedrivas. Om det
exempelvis &r stora grupper i sma undervisningssalar, dalig ventilation, dalig akustik och dalig
belysning ar det inte bra. Det kan lata sjalvklart men vi vet frdn manga faltbesok och fran
tidigare studier om verksamheters praktikarkitekturer (Kemmis & Smith 2008; Kemmis m fl
2014) att sadana forutsattningar inte ar ovanliga. Nar det géller sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt ar det ocksa viktigt att tanka pa att rummet behdver vara tillrackligt stort for att
eleverna latt ska kunna byta plats med varandra, skapa smagrupper, kunna ga fram till tavlan
eller stalla sig infor gruppen etc. Det maste finnas en tillrackligt stor white-board-yta for larare
och elever att anvanda. Belysning och akustik maste vara bra — buller eller andra hoga ljud kan
gora det svarare att forsta vad larare och kurskamrater séger och dalig belysning kan gora det
svarare att tolka text och bilder.

Larande exempel

Foljande fyra exempel har valts ut for att de belyser undervisning i olika &mnen och att de pa
olika satt askadliggor hur sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt genomfors i
vuxenutbildningen.
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Exempel 1: Fran ”sfi-matte”

Foljande exempel &r hamtat fran sfi-undervisning. Ett pass i veckan (90 minuter) ar lektionen
dubbelbemannad med en mattelarare. Amnesinnehallet &r matematik, men fokus ligger pa
spraket i matematik; bade det specifikt amnessprakliga, med begrepp som subtraktion,
ekvation etc., och det vardagssprakliga ordférradet, tex burk och halla upp, och allméant
skolsprakliga som redovisning, l6sning. Lektionen har samma aterkommande upplagg och det
ar en rutin som eleverna blivit val bekanta med. Eleverna ar indelade i grupper om 3-4
stycken, utifran principen att inte alla i gruppen ska ha samma modersmal.
Gruppkonstellationen ser olika ut vecka efter vecka. Dagens grupper star skrivna pa tavlan nar
lektionen inleds.

Instruktion och forberedelse for diskussion

Lektionen borjar med en Gvergripande genomgang om vad som &r dagens tema och papperet
med uppgifterna delas ut. Uppgifterna dr formulerade som ett problem och med en fraga i
slutet, eller en uppmaning (exempelvis: Redovisa din I6sning). L&rarna inleder lektionen med
att ta upp och forklara nagra ord som de tror kan vara nya for eleverna och dessa finns ocksa
skrivna pa baksidan av papperet. Dérefter bérjar 6vningen. Rutinen &r att eleverna tar
turtagning med att lasa respektive uppgift hogt for varandra. Innan eleverna satter igang att
diskutera l6sningen pa uppgiften ska de forklara orden for varandra, sa att de ar Gverens om
vad innebdrden av uppgiften ar och vad orden betyder.

Diskussion i gruppen och redovisning av l6sning for lararna

Nér eleverna diskuterar uppgifterna ska de forklara for varandra hur de kommer fram till sin
I6sning. Sfi-lararen och matteldararen cirkulerar i klassrummet mellan grupperna och eleverna
berattar for respektive larare hur de kommit fram till sin 16sning. De redovisar saledes oftast
inte bara en gang, vilket framgar av exemplet nedan. Eftersom lararna har lite olika
kunskapsomraden kan elevernas forklaringar fa olika karaktar. | nedanstaende exempel &r det
mattelararen som lyssnar pa en av grupperna. Uppgiften som de jobbar med har instruktionen:
»Jolanta kokar sylt och far 3 I. Hur manga burkar behéver hon om hon ska hélla sylten i en %
| burkar? Redovisa din I6sning!”

Elev/elever Lé&rare Kommentar

Eleverna beréttar tillsammans

for matteldraren att de just Lararen och eleverna skrattar

forklarat uppgiften for den Ni har inte forklarat for mig lite... En elev ldser meningen

andra l&raren. hogt. Dérefter borjar eleverna
forklara.

Lararen erbjuder mojlighet att
repetera och uttrycka sig som

experter.
E2: Man kan dela dom ... tre Lararen formulerar om till
liter pa fjarde del. ., | fjardedelar amnessprak.
E2: Ja... Det blir ... eh: tolv Ja mm tolv... fjérdedelar. Léararen vander sig mot tva, E1
och E2.
Men du- du har réknat
El: Jo. Lararen ger de d&mnesspecifika
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E1: Vi tanker olika.
(E1 borjar forklara)

Det ar olika tédnka bara.

E2 sager:
Jag ténkte tre liter.

Tre ... génger fyra, det r tolv.

E1: Ganger fyra, ganger
fjardedel.

Flera e: Ja.
E1 och E2: Ja. Ja.

E1l: Men det 4r samma...

(fortsétter): ... Det &r olika...

E3: Forstar inte.

division... och du...
Du har raknat multiplikation

Varfor da?... (ger majlighet till
formulering/forklaring) ge
ordet. Det blir...

Ni — Ni f&r samma svar.
Men varfor da?

Det ar olika tank bara. Hur har
du tankt, da?

Varfor ganger fyra?

i:o'r det &r fyra fjardedelar.

Och déarfor fungerar det att ta
ganger fyra.

Och du, du delar upp i
fjédrdedelar ... och sé fér du
ocksa tolv.

Det ... det 4r samma svar.
Och bada &r ratt.

Ja
Har ni tva forstatt?
En forstar inte. DA far ni

forklara.
Forklara for honom!

begreppen.

E1 (som gjort multiplikation)
forklarar och klargor. Lararen
ger mojlighet for eleven att
formulera och uttrycka sig som
expert.

Lararen bjuder in till dialog

Lararen omformulerar och
klargor.

Lararen bekréftar elevsvar..
Vander sig mot de tva andra i
gruppen, E3 och E4.

Lararen star kvar i narheten.
nagra elever forsoker forklara
for en annan elev som inte
forstar. ”Det finns en tallrik
hér,,, tre delar...” lararen
lamnar gruppen och gar bort
till nasta grupp.

Lararen lamnar Gver ansvaret
till eleverna sjalva och
mojliggor for dem att uttrycka
sig som en expert.

Interaktionen visar hdg grad av elevaktivitet, fokuserad pa uppgiften och det sprak som
uppgiften innefattar. Forhallandet mellan innehall och sprak kan beskrivas som symbiotiskt.
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Léraren tillrattalagger och erbjuder det korrekta (facksprékliga) uttrycket: tre fjardedelar”
istallet for ”’pa fjarde del”. Hon patalar ocksa med facktermer (multiplikation respektive
division) hur tva elever har kommit fram till samma svar pa olika satt. Nar hon vet att ett par
elever i gruppen har forstatt, kontrollerar hon om de Gvriga har forstatt. Nar en elev séager att
han inte har forstatt, later lararen de tva som visat sin kunskap forklara igen medan hon sjalv
drar sig undan.

Exemplet visar hur lararen deltar i forhandlingen av uppgiftens l6sning men vagar slappa
ifran sig “expertrollen” till eleverna, och de ges majlighet att aterigen redovisa svaret. Denna
didaktiska strategi innefattar flera steg och kan relateras till Jim Cummins modell om viktiga
strategier for sprak- och kunskapsutveckling. | rapporten En didaktisk modell for integrering
av yrkes- och sfi-undervisning inom YFI1-projektet fran Nationellt Centrum for svenska som
andrasprak finns manga fler exempel av detta slag; hur elever ges méjlighet att inte bara
beratta och vara delaktiga i en diskussion utan ocksa hur de i nasta steg ges mojligheter att
presentera sina fardigheter och sin forstaelse.

Denna uppgift har utformats av tillsammans av sfi-larare och larare i matematik. Exempel pa
fler uppgifter och en kortare analys av hur deras konstruktion ger mojligheter for sfi-elever att
utvecklas bade sprakligt och kunskapsmassigt finns tillgangliga fran denna lank.

Exempel 2: Fran ”Barn och fritid med sprakstod”

Foljande exempel ar hamtat fran undervisning i ett sa kallat yrkesspar med sprakstdd.
Eleverna har ett pass i veckan med enbart yrkesléararen, ett annat pass i veckan med en léarare
som arbetar sprakforstarkande med yrkeskursens aktuella moment och ett tredje avslutande
dubbelbemannat pass i veckan da dessa tva larare undervisar gemensamt. De flesta eleverna
som har antagits till utbildningen Iaser ocksa sfi D eller svenska som andrasprak pa
grundlaggande niva.

Exemplet nedan kommer fran kursen Halsopedagogik. Det ar ett repetitionspass infor ett
gemensamt grupparbete som eleverna ska ha efterfoljande vecka med olika fragor om ett
bekant innehall. Eleverna har tidigare fatt en genomgang av begreppen med stod av bildspel
och laromedlet. Laromedlet som anvands finns tillgangligt for eleverna pa en plattform.

Instruktion och exempel

| instruktionen forklarar lararen momentets upplagg. Léararen har delat in eleverna i grupper
om sju. Samarbetet i grupperna ska ske genom att ndgon av eleverna laser en mening hdgt och
eleverna ska sedan diskutera och hjélpas at med att fylla i vissa delar av meningen
tillsammans i gruppen.

Nar eleverna arbetar med uppgiften ar det hog elevaktivitet. Lararen gar runt och svarar pa
fragor och hjélper till att reaktivera” forforstdelsen genom att pdminna och beritta om det
som de gatt igenom.

Féljande exempel handlar om ordet "valfardssjukdomar”. Eleverna ska skriva vad begreppet
innebér och olika faktorer som valfardssjukdomar kan bero pa. Néar lararen gar runt i
grupperna far hon forklara och diskutera ordets innebord i varje grupp, eftersom det i varje
grupp finns elever som uttrycker att de inte forstar det ordet. Nar lararen forklarar genom att
packa upp @mnesspecifika begrepp vid “reaktiveraring av forforstaelse” kan det lata sa har:
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”Kommer ni ihg, vi pratade om valfard och fattigdom. Det var tva motsatser. Valfard

betyder ju att det ar ett land som har bra ekonomi, som ar ett rikt land. Fattigt land - da &r

det fattigdom. D4 ar det andra sjukdomar. [...]”

Utdraget &r ett exempel pa planerad stéttning genom séttet lektionen ar organiserad pa. Det

finns ocksa flera exempel pa interaktiv st6ttning nar lararen gar runt i klassrummet till de
olika grupperna. Under hela inspelningen hors elever prata i bakgrunden. Av rosterna att
doma pagar febril aktivitet och en hdg grad av elevaktivitet. Vi vet inte om alla elever &r
engagerade i diskussionen men elevernas fragor indikerar hog delaktighet.

| transkriberingen nedan belyser vi interaktionen i en av grupperna, och nedan diskuterar vi

lararens strategi narmare. Lararen kommer in i gruppen nar eleverna inte vet vad de ska skriva
for exempel pa vélfardssjukdomar och de uttrycker olika uppfattningar om vad
“valfardssjukdomar” kan innebéra.

Elev/elever

Lé&rare

Kommentar

(ohorbart fran en elev)
Vi har (inte?) ett exempel
pa ekonomi. Fattiga
lander kanske.

Hur forklarar man det har
ordet? Valfardssjukdomar.
Vad ar det? Vad beror dom
pa?

Lararen erbjuder mojlighet att
packa upp begrepp och
omformulera och att tala om sprak

Om maten, kost
..... (7 sek) (ohorbart)

Det &r en annan sak. Det ar
ju som vi sa.
Fattigdomssjukdomar.

Valfardssjukdomar ar ju
dom sjukdomar som ar
vanligast i Sverige och vad
beror, vad kommer dom av,
dom sjukdomarna?

Lararen reaktiverar forforstaelsen

Lé&raren utnyttjar motsatser for att
lyfta upp det aktuella begreppet.
Fattigdom &r lattare att forsta an
”valfard” och motsatsen blir ett satt
att definiera och forklara begreppet.

Lararen formulerar och
omformulerar fragan (vad beror,
vad kommer dom av)

Lararen ger lang vantetid (7 sek).

Det kan vara psykisk ohdlsa,
kost, precis. Finns det
nagonting mer som det kan
bero pa? Olika faktorer som
gor, skapar, de har
sjukdomarna?

Lararen bekraftar elevsvar.

Ordet “faktorer” introduceras
(skolsprak).

Omformulering av fragan igen.

Stress pa arbetet.

Ja, stress pa arbetet.
Jatteviktig bit.

Lararen upprepar och bekraftar
svar och uppmuntrar.
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PAUS

Hur &r det mer? Kosten sa ni.
Finns det nagot mer som man
kan paverka sin halsa?

Lararen repeterar en faktor och
fortsatter att krava svar.

Ordet "péverkar” ér nytt hér.

Om man dricka mycket
alkohol. Alkohol, kan
vara droger.

Och stress.

Ja, alkohol, absolut.
Droger, absolut.

Lararen erkanner elevsvar positivt
(absolut).

Ar det ndgonting mer som vi
gor mycket hér .. i..

Lararen kraver fler svar.

Kanske ....olyckor

Ja, det ar en del olyckor.

Sjalvmord. Ja, det hor ihop med den Lé&raren vill att eleverna tar upp
psykiska ohalsan. Finns det ”motion”, som inte tagits upp
nagra andra saker som vi gor | tidigare, genom att ge ledtradar.
for mycket eller for lite av
har?

Motion

(ohorbart) Lite..

(ohdrbart) Motion, exakt. Motionerar vi

for mycket eller for lite?

LANG PAUS med
ohdrbart mummel

Elev 1: Daliga mat, dalig
kost

Elev 2: Lite fysisk
aktivitet

...for lite, ja. Finns det nagot
annat som vi gor.

Léararen ger ytterligare tid och ger
mojlighet att formulera svar och
utveckla svar.

Elev 1:...finns ingen (...
hors ej) nyttiga mat,
kanske daliga mat (...),
har ingen pengar

Elev 2: utan planering
Elev 1: utan planering
(skratt)

Ja, mm, absolut. Finns det
nagot mer som ar daligt for
halsan som vi gor mycket
hér?

Léraren vantar pa att eleverna
sjalva ska komma pa svar (istéllet
for att sjalv ge svaren).

Dom sjukdomarna som
skapas av det har dom kallas
véalfardssjukdomar, for vi
har pengar for att kopa mat
men vi koper onyttig mat.

Lararen samlar ihop faktorer till
’vilfardssjukdomar” som tagits upp

i gruppen.
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Utdraget ovan kan beskrivas som ett exempel pa arbetssattet IRE, (Initiation-Respons-
Evalution, jfr Mehan1979), dar lararen initierar med en fraga, far en respons och evaluerar. |
utdraget ovan ser vi exempel pa vad lararen gor i interaktionen med eleverna. Lararen
bekraftar och erkanner elevers svar, kréver svar, svarar pa fragor, styr tillbaka fokus pa
innehallet nar eleverna tenderar att rora sig for langt fran amnet (Bloome et al. 2005). Lararen
ger ocksa information och undviker inte specialiserade termer eller ett mer avancerat
sprakbruk an eleverna sjalva kan producera och erbjuder pa det séttet modeller for olika
sprékliga register. Aterkopplingen som lararen ger &r inte hela tiden sprakligt tillrattalagd. P&
sa satt erkanns inte bara elevernas kognitiva forstaelse for &amnet utan ribban héjs dven for
deras satt att tanka pa och uttrycka sig i sin blivande profession.

Cummins (i Rosén & Wedin, 2015, s. 135) skiljer mellan klassrumsstrukturer med “coercive
power” respektive “’collaborative power”. I den forsta styr lararen envildigt undervisningen
och eleverna ska utfora uppgifter och léara sig det forvantade. | den senare strukturen
samarbetar eleverna med lararen och innehallet relateras till individuella och gemensamma
erfarenheter och man diskuterar fragor som har relevans for eleverna och gruppen (jfr ocksa
sfi-matte-fragorna). | utdraget ovan dominerar visserligen lararen interaktionen, men gor det
pa ett satt som erbjuder eleverna att visa och prova sin kunskap om amnesinnehallet. Lararen
formulerar och omformulerar fragor, ger ledtradar och tid for eleverna att formulera svar och
kombinerar ett mer vardagligt sprakligt register med ett specialiserat sprakligt register.
Lararen undviker inte ett sprakligt avancerat sprak, utan forklarar hellre flera ganger &n
forenklar sprak och innehall.

Exempel 3: Fran ”Sprakforstarkt restaurangutbildning”

Exemplet nedan kommer fran en inspelning av tva elever som gar en yrkesutbildning med
sprakstod for personer som vill jobba som kock i restaurang eller storhushall. Utbildningen
varar 1,5 ar. Spraknivan ar skiftande i gruppen. De flesta elever ar kortutbildade men dér finns
ocksa nagra elever som har genomfort hdgre studier i sitt hemland. Sprakstodet sker genom
att lararen i yrkessvenska forbereder eleverna for det lektionspass som de ska ha med
yrkeslararen efterféljande dag. Bada lektionerna forbereder for en efterfoljande heldag nér
eleverna ar i skolkoket och lagar den mat som &r veckans moment. Under denna dag kommer
ocksa lararen i yrkessvenska och deltar en del av dagen och deltar i aktiviteterna, da alltsa
eleverna jobbar praktiskt. Ofta arbetar eleverna i par under den praktiska aktiviteten. Pa sa satt
far de sprakforstarkning och manga majligheter till dialog med de tva lararna.

Exemplet nedan &r hamtat fran en lektion i yrkessvenska. Eleverna ar indelade i par utifran
olika sprakbakgrund (sa langt det ar mojligt). Uppgiften forbereder for veckans yrkeslektion
och ett efterfoljande pass dé de ska laga mat i restaurangkoket. Veckans tema &r “’streetfood”.
Inledningsvis har varje par fétt var ett recept pa streetfood. Néar lektionen ar slut ska varje par
presentera receptet for de andra i klassen. Léararen introducerar upplagget genom att skriva pa
tavlan: ”Forklara hur ni ska tillaga maten.”

Lararen fortydligar i sin muntliga instruktion att eleverna ska ga igenom receptet, markera
svara ord/begrepp, diskutera och tillsammans ta reda pa vad orden betyder, att de ska
bestdmma vem som ska sdga vad vid presentationen och att det viktigaste i presentationen att
ar de ska berétta for de andra i klassen HUR man ska genomfora receptets olika moment.
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Uppgiften kraver alltsa att eleverna laser texten tillsammans och samtala med varandra pa
egen hand. Eleverna ar aktiva, pratar mycket och forsoker forsta. Flera letar upp filmer pa
YouTube och bilder fran internet for att lattare forsta. Alla anvander ocksa sina mobiler for att
sla upp ord via Lexin.

| exemplet nedan laser och diskuterar tva elever hur man ska ga tillvaga nar man gor
kebabsas. Det enda gemensamma spraket for Elev 1 och Elev 2 ar svenska. Elev 1 har kommit
langre i sin svenska sprakutveckling. | exemplet synliggors en hog grad av elevaktivitet och
samspel/interaktion mellan elever mojliggors med aktiviteten.

Elev 1 Elev 2 Kommentar

(laser hogt) Eleverna har sjélva bestdmt vem som ska l&sa receptet

”Blanda alla ja hogt. Lararen har lamnat 6ver ansvar pa eleverna.

ingredienser och ror

om” Elev 2 visar att hon hanger med och bekréftar darmed att

receptlédsningen &r en gemensam aktivitet.

”Lat gérna sdsen Elev 2 bekréftar aterigen att receptlasningen ar en

vila 10-15 minuter | Innan servering, | gemensam aktivitet.

innan...” ja.

... innan servering. Elev 1 fortsatter I&sa och elev 2 bekré&ftar delaktighet i
Ja aktiviteten.

”Manga gillar extra

stark sés...”

”Ar du en av dem Ja chili, samma Elev 2 avbryter och visar &mneskunskap och sin

som anvander sambol. Den kunskap om starka saser och sambal oelek. Elev 1 visar

chilipeppar eller ...” | blanda med sig inte kanna till sambal oelek sedan tidigare. Elev 2
paprika. initierar ocksa en dialog om dmnet utanfér innehallet i

receptet.

Ar det arabiska Nej

eller? Fragan om det r arabiska indikerar dven att

transsprakande forekommer i klassrummet.

Svensk? Ja svensk Elev 1 anvander sin mobil for att soka kunskap, vilket
kanske... Jag indikerar att hen bade tar ansvar for sitt larande och
hitta pa internet, | anvander sig av digitala resurser.
sambol.

Indelningen i par och att lararen dverlater at eleverna av ta ansvar for att tolka receptet
mojliggor storre elevaktivitet. Det ger eleverna talutrymme och utrymme for eleverna att
préva sin kunskap och att variera sitt sprak (jfr Lindberg 2005). Trots att eleverna befinner sig
pa olika sprakliga nivaer stodjer de bada varandra nar de letar efter ords betydelse, tranar uttal
med mera. Forhandlingen sker pa en jamlik niva utan den expert-novis-relation som finns
mellan l&rare och elev.

I det samspel som sker mellan eleverna utvecklar de kunskaper bade i yrkesamnet och i det
svenska spraket. De utnyttjar olika resurser for att komma vidare i sitt arbete med att forsta
texten. De anvander sig av lexikon pa sina telefoner, de letar upp bilder pa internet och de drar
nytta av andra sprakliga resurser (Garcia & Wei 2014). Eftersom varje elevpar ska presentera
sitt recept for de andra i klassen, blir uppgiften autentisk och meningsfull och kréaver bada
parternas engagemang. Receptet som genre &r k&nd for eleverna eftersom de har arbetat med
recept manga ganger tidigare. Fokus kan alltsa laggas pa sprak och innehallet i texten och

(19) 13



man samtalar och forhandlar bade om betydelsen av enskilda ord och vilken roll de spelar for
receptet som sadant. | samtalet som foljer efter interaktionen ovan bygger eleverna vidare pa
varandras yttranden och stéttar varandra med uttal.

Exempel 4: ”Sprakforstarkt vardutbildning”

Detta exempel kommer fran en tvaarig sprakforstarkt utbildning mot vardbitrade. Eleverna
har sa kallade trainee-jobb, vilket innebar ett samarbete mellan arbetsformedlingen,
arbetsmarknadsenheten och vuxenutbildningen, och under sin utbildning ar eleverna anstéllda
inom aldreomsorgen pa 25 %. Elevernas sprakkunskaper i gruppen varierar fran betyg pa sfi,
kurs C och uppat. De flesta har en kort utbildning i sitt hemland.

Momentets upplaggning

Momentet ar en del av kursen Etik 100 p och &r kopplat till det laromedelskapitel om normer,
varderingar och ideal som lararen och eleverna har gatt igenom. | momentet kombineras
ordforstaelse, horforstaelse, varderingsévningar och en skrivuppgift. Momentet inleds med att
lararen delar ut en ordlista till varje elev. Ordlistan bygger pa den film som de ska se
tillsammans. Filmen heter ”En blomma i Afrikas 6ken”. Det ar en filmatisering utifran Wairis
Diries sjalvbiografiska roman och tar bland annat upp traditionen kvinnlig kdnsstympning.
Inledningsvis jobbar eleverna, enskilt eller tillsammans, med att 6versétta orden till sitt
modersmal. Lararen forklarar att detta ger en forforstaelse infor filmvisningen. Efter detta
delar lararen ut en text med en kort skriftlig sammanfattning av handlingen till varje elev och
hon laser denna for eleverna. Eleverna ges mojlighet att stélla fragor om ord som de inte
forstar. Darefter ser gruppen filmen tillsammans med lararen.

Nir eleverna har sett filmen genomfors en s.k. ’fyra-hdrn-6vning”. Syftet med denna 6vning
ar att eleverna skulle ta stallning och formulera sin egen asikt om de tyckte filmen var bra. De
fyra hornen representeras av: Haller inte alls med/Haller inte riktigt med/Haller i stort sett
med/Haller helt med. Efter att eleverna stéllt sig i det horn som de valt att stélla sig i,
diskuterar de forst i sitt horn” varfor de valt detta horn. Dérefter bryter l&raren och eleverna i
de olika hornen far i helklass och med larares ledning aterge sina asikter till eleverna i de
andra hornen. Ovningen tar cirka 30 minuter.

| en efterfoljande intervju forklarar lararen att det finns olika orsaker for en sdan har 6vning.
En orsak dr att varderingsévningar som fyra-hérn-6vningar brukar skapa engagemang bland
elever (vilket det dven gjorde denna gang). En annan orsak ar att det ar viktigt att eleverna far
hora olika perspektiv och olika &sikter. Ovningen gav ocksa en god mdéjlighet att diskutera
filmens kansliga amne, dvs. kvinnlig omskarelse. Inte minst kunde eleverna fa anvanda
svenska spraket till att diskutera, argumentera och forklara, infor den avslutande
skrivuppgiften, en diskuterande text dar eleverna bade ska ta egen stéllning och redovisa
andras varderingar.

Lektionen efter foljer ytterligare en forberedelse infor en skrivuppgift som eleverna ska
genomfora enskilt. Lararen inleder da lektionen med att berétta for eleverna att de ska folja en
mall, utifran meningar som hon ska skriva pa tavlan. Hon beréttar att de férst ska skriva vad
de tyckte om filmen och delar ut post-it-lappar. Hon anvinder ordet vérderingar” niar hon
forklarar och tilligger: ”Det ar just din asikt du ska skriva, det finns inget rtt eller fel nu”.
”Ni kommer att ha olika asikter, ni kommer att skriva olika saker”. Den har uppgiften
forbereder alltsa eleverna att fora fram egna asikter.

Den forsta meningen ar:
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Jag haller helt med om att filmen var intressant ...

Eleverna borjar med att skriva pa post-it-lappar. En del knappar pa sina telefoner och soker
ord. Det &r kndpptyst i klassrummet under sju minuter. Nar eleverna har skrivit klart uppgiften
instrueras de att ga runt i klassrummet och prata med klasskamrater om vad de har skrivit.
Eleverna gar runt, satter sig hos nagon och fortsatter efter en stund till nagon annan. Léraren
deltar delvis i pardiskussionerna.

Lararen skriver sedan inledningen till nastféljande stycke pa tavlan:
Mina klasskamrater tyckte dessutom att ...

Hon ber eleverna ga tillbaka till sina platser och skriva utifran den inledningen. En elev sager
att han inte forstar. Lararen ger da exempel fran en av eleverna: XX tyckte filmen var
intressant for den handlade om flickans vag till frihet.” Nagra av eleverna ber om att fa titta pa
andra elevers lappar igen och de jobbar vidare enskilt en stund. L&raren tar till orda och séger
att nasta mening i mallen é&r:

Ndgra klasskamrater tyckte inte om filmen for att ...

Har foljer en elevinitierad diskussion dar de pa olika satt far fram att alla tyckte den var
intressant och viktig. Nagra elever sager att huvudpersonen i filmen var mycket modig.
Nagon fragar varfor hon inte stannade hos sina slaktingar i London. Nagra andra uttrycker att
det berodde pa att slaktingarna tyckte det var viktigt att bevara traditioner. Sedan féljer en
diskussion om omskaérelse och barnéktenskap. Lararen fordelar ordet och fortydligar nar
eleverna har svart att uttrycka sig.

Lararen rundar av momentet med att séga att eleverna har lyssnat mycket bra pa varandra och
att de har fatt ta del av manga asikter. De ska nu avsluta skrivuppgiften med ett stycke dar den
forsta meningen ar:

Sammanfattningsvis sd menar jag att dven om andra tyckte att ...

Eleverna fragar om de kan gora klart hemma och ldamna in i morgon. Léraren séger att det ar
en bra ide.

Kommentarer och analys av momentet och dess upplaggning

I undervisningen utgar lararen fran realistiska situationer och &mnen som kan ténkas beréra
eleverna och skapar pa sa satt elevengagemang. Léararen kombinerar kognitivt kravande
uppgifter (att valja &mne, att diskutera, att se filmen etc.) med tydlig stottning och struktur;
elevdiskussioner, dar man tillsammans provar sprak och kunskap och sedan tydliga
instruktioner och stéttning i form av fardiga forstameningar, ”goda exempel” fran andra
elever och gott om tid for att lasa lappar och formulera meningar. Eleverna far trana olika
sprakliga kompetenser: tala, lyssna, lasa och skriva.

Under lektionen ges eleverna mojlighet att utveckla sin kunskap om den diskuterade genren.
Eleverna stottas bade i att formulera egna asikter och andras asikter och att avslutningsvis
lyfta upp sitt eget stallningstagande. Lektionen kan ocksa beskrivas som en textkedja
(Holmberg & Wirdends 2010) d&r muntliga samtal och skrivande avldser och utvecklar
varandra for att utmynna i individuellt skrivna texter. Individuella uppgifter kombineras med
flera gemensamma aktiviteter, vilket sannolikt 6kar mojligheten att inkludera samtliga elever.
Lektionen ar tydligt strukturerad och leds av lararen. Den innehaller varierade uppgifter och
aktiverar och engagerar samtliga elever.
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Slutsatser och nagra rad pa vagen

I rapporten har vi inledningsvis redogjort for nagra organisatoriska och verksamhetsméassiga
grundlaggande villkor och forutsattningar som vi ser som mycket viktiga att beakta for att
elever som lar pa ett andrasprak battre kan genomfora och lyckas i sin utbildning. Vi har
ocksa i en tidigare genomlysning om sprak- och kunskapsutvecklande arbetsstt i
gymnasieskolans yrkesutbildningar skrivit fram nagra kortfattade rad vad rektorer och larare
kan gora for att stotta sprak -och kunskapsutveckling. Dessa finns att hamta fran sidorna 9-10
i rapporten pa denna lank. Har sasmmanfattar vi vara iakttagelser och ger samtidigt nagra rad
pa vagen, underbyggda av denna studie inom vuxenutbildningen.

Framgangsfaktorer i undervisningen ar att larare kontinuerligt gor formativa bedomningar och
staller fragor i interaktionen med elever i helklass, att lararen gar runt och staller fragor till
enskilda elever, ger aterkoppling pa fragor och kommentarer, och svarar och stéttar eleverna
nar de diskuterar i mindre grupper eller i par (Skolverket 2012). | forskning om sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt rekommenderas ofta sé kallade "fragor utan tak” (Gibbons
2010), det vill saga fragor som inte kraver endast ett svar, och som darfor ger eleverna
mojlighet att formulera och visa fordjupade kunskaper inom ett omrade, snarare an isolerade
fakta (Gibbons 2010). Vi har ocksa gett exempel pa sadana fragor i texten ovan. Med sadana
oppna fragor kan vad som helst handa i samtalet. Det skapar engagemang och ger bade larare
och elever mer material att utga fran. Ovéntade svar kan leda till intressanta samtal om sprak
och innehdll. Med Gibbons slutsatser som grund (Gibbons 2010) kan vi ocksa konstatera att
larare inte bor rygga for att formedla hogt stallda forvantningar pa eleverna. Den pedagogiska
utmaningen ar dock att skapa stodstrukturer sa att elever ges mojlighet att na kunskapsmalen.

Helena Tsagalidis har i sin studie om yrkeslarares fragandepraktik visat att
informationssokande fragor ar de mest dominerande nar yrkeslarare staller fragor till elever
(Tsagalidis 2013). Det innefattar fragor som borjar med vad..., vilken..., ar det..., och hur...?
Sadana fragor ar kopplade till omedelbara situationer (det vill saga: har och nu). Nagra
exempel som Tsagalidis ger pa har-och-nu fragor &r: Vad skall du ha i sasen?”, ”Hur tinar
man upp marsipan?”, samt ”Hur lange har brodet jast?”. Vi vill understryka att sadana fragor
om “isolerade fakta” ofta begriinsar elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Sadana fragor
inbjuder pa ett begréansat satt till sprak- och kunskapsutvecklande samtal, eftersom det inte
stalls hoga krav pa utvecklade eller egna formuleringar eller egna lésningar och kommentarer.

Vi vill emellertid understryka att 6ppna fragor kan medfora att samtalet tar en riktning som
inte fokuserar pa den kunskapsutveckling som efterstravas i situationen. Eleverna kan rora sig
allt langre fran amnesinnehallet om samtalet slapps helt fritt, och fragorna kan medfora att
fokus pa det som ar kritiskt i larandemomentet kommer i skymundan. Det &r alltsa viktigt att
tydliggora uppgiftens syfte och mal och att vara beredd att ”lotsa” tillbaka eleverna till det
som ar i fokus for diskussionen, bade innehallsligt och sprakligt. Vi har ocksa under vara
studier noterat att talfora elever latt kan ta dver nar fragorna som stalls ar 6ppna och att andra
elever da kan komma till korta. Det &r latt att en del elever ges allt for stort talutrymme och att
det sker pa bekostnad av andra elever som ocksa har behov av behov av att trana muntlig
kommunikation och interaktion. Det &r en stor utmaning att gora alla elever aktiva och
engagerade i klassrumsarbetet och det kravs att man som larare kan fordela ordet pa ett
vanligt satt dampa dominerande elever och uppmuntra de tystare eleverna att tala. Det handlar
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inte bara om sprak- och kunskapsutveckling utan ocksa om att stotta elevers bild av sig sjdlva
som larande individer. | analyserna ovan har vi bland annat utgatt fran Bloome et al. (2005)
och de begrepp de anvinder for att beskriva vad lararen gor i klassrumsinteraktionen ”p&” och
“under” ytan (Bloome et al.2005, s. 69). Initiering, respons och evaluering, det vill sdga det
traditionella pedagogiska monstret i klassrumsinteraktion, kan rymma underliggande aspekter
som utmaningar, klargérande, bekréftelser etc. Dessa kan, som vi har visat, framja sprak- och

kunskapsutveckling samtidigt som det ger struktur i undervisningssituationen.

Sprakforskningen idag rekommenderar larare att uppmuntra “translanguaging”, p& svenska
transsprakande (Garcia & Wei 2017; Cummins 2017), vilket innebér att elever far mojlighet
att anvanda alla sina sprakliga resurser i undervisningen. Det kan till exempel innebara att
elever som talar samma sprak Gversétter at varandra, att man anvander olika typer av lexikon
eller texter pa ett annat sprak eller att man i par anvander ett annat sprak an svenska for att
(re)aktivera sin forforstaelse inom ett kunskapsomrade. Vi har dock ocksa sett att det kan
finnas en utmaning med transsprakande i vissa undervisningsgrupper, dar en dvervagande del
av eleverna talar samma sprak. Risken ar att modersmalet anvands i allt for hg grad. Det kan
fa till foljd att andraspraksutvecklingen hindras och att elever exempelvis inte far trana pa hur
man anvander ord som ord &r centrala for branschkunnande och for anstallning. Dessutom kan
det fa elever som inte delar samma modersmal att kanna sig utanfér. Utan tvekan innefattar
transsprakande en stor laranderesurs, men det ar en balansakt i undervisningen i vilken grad
eleverna ska utmanas i att utrycka sig i sin sprak- och kunskapsutveckling pa svenska.

Nar det galler larares didaktiska strategier i &mnesundervisning med elever som lar pa ett
andrasprak, kan vi inte nog understryka vikten av att ha talamod nar elever ska formulera sina
svar. Vi &r helt eniga med forskning som understryker att lararen &r den viktigaste resursen for
att elever ska utveckla kunskapsmassigt larande (exempelvis Hattie 2012; Hakansson &
Sundberg 2012). Vi vill dock patala att det kan vara latt att falla i fallan att som larare sjalv ta
for stort talutrymme, att inte vaga vanta pa att eleverna formulerar ett svar eller en kommentar
och i all vilmening ta 6ver” och fylla i, férklara eller exemplifiera. Nar sa sker far inte
eleverna uttrycka sig i tillrackligt hog grad. Sprakanvandning och sprakinlarning gar hand i
hand. Det ar darfor ocksa angelaget att man som larare skapar rikligt med tillfallen for elever
att interagera med varandra (och med lararen), och att aterkommande fa redogéra for sin
erovrade kunskap pa flera satt.

| rapporten En didaktisk modell for integrering av yrkes- och sfi-undervisning inom YFI-
projektet fran Nationellt Centrum for svenska som andrasprak som redogjorts for ovan finns
flera filmer och olika exempel pa hur sddana “redogorande processer” kan se ut. | rapporten
visas ocksa "fallgropar” som léarare I&tt hamnar i och goda exempel lyfts fram.
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